1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En esta época, elevar la calidad de educacion se constituye en una necesidad
importante para el progreso humano y social; pues es un buen indicador para

medir las relaciones de las capacidades asociadas al desempefio académico.

Asimismo se considera importante sefialar que a nivel mundial los trabajos de
investigacion relacionados con el tema, se centran mas en el estudio de los
factores asociados al rendimiento académico, como ser la inteligencia emocional,
motivacién, autoestima, ansiedad, los habitos y técnicas de estudio, factores
socioculturales, que influyen en el rendimiento académico y no asi en lo

relacionado a la inteligencia en su acepcion mas tradicional.

La inteligencia podria ser uno de los factores significativos que contribuye al
cumplimiento de las metas profesionales, pues el impacto que tiene sobre la vida
de las personas, sea en el ambito educativo, profesional y/o social es significativo,
En tal sentido la inteligencia podria ser uno mas de los factores determinantes
para lograr la eficiencia profesional, por lo tanto, aquellos estudiantes que no
hayan desarrollado adecuadamente las estructuras cognitivas podrian ser
estudiantes poco destacados y por ende estudiantes fracasados o profesionales

poco competentes.

Cabe mencionar la propuesta de Fuentes (1998) quien manifiesta que: “si el
alumno presenta una funcion ineficaz de sus operaciones y no responde
cognitivamente a los requerimientos de las diferentes instancias sociales como, la
universidad, el trabajo u otros, es porque utiliza inadecuadamente sus habilidades
intelectuales o porque no las ha desarrollado plenamente”. Sin embargo, la
deficiencia cognitiva del estudiante no siempre constituird un obstaculo para el
logro de las metas profesionales, ya que la inteligencia puede ser modificada a

cualquier edad.

Existen factores que pueden afectar la inteligencia:



Factores cognitivos los aspectos relacionados a la inteligencia como: el
aprendizaje, memoria, percepcion, atencion, creatividad, lenguaje, l6gica y las

aptitudes cognoscitivas.

Otros factores que incurren en el rendimiento académico alto, medio y bajo son
los factores psicoldgicos que tiene una decisiva incidencia en el rendimiento
académico de los jovenes como son: la personalidad, la motivacion, el auto

concepto.

Del mismo modo no es menos importante la influencia que ejercen en el
rendimiento académico los factores o condicionantes ambientales que rodean al
alumno como: la familia, el estrato social del que procede el estudiante

universitario.

Finalmente el factor de tipo pedagdgico; donde se incluyen los problemas de
aprendizaje que dificultan las distintas tareas en los contenidos académicos como:
la comprension, rapidez lectora, riqueza de vocabulario, automatismos de calculo,

y metodologia.

Todos los factores mencionados anteriormente van a incidir en la formacién
académica de los estudiantes universitarios, tal como lo sefialan algunos
investigadores, asi por ejemplo: Polaina (1985) y Goleman (1996) coinciden en
sefialar “que la autoestima (autodominio, auto motivacién y las habilidades

emocionales) influyen en el desarrollo del coeficiente intelectual”.

También consideramos pertinente citar a Mankeliunas M. (1987) quien manifiesta
“que cuando un estudiante se encuentra satisfecho con la carrera elegida est4
motivado, y por lo tanto, es capaz de conquistar su propia naturaleza y
comprometerse a un cambio personal mejorando sus deficiencias cognitivas y

afectivas, con la finalidad de alcanzar el grado 6ptimo de desarrollo”.



Finalmente Vernon (2001) indica “que la formacion académica (a través de sus
asignaturas) influye en el desarrollo de las habilidades intelectuales, es decir las
tareas o actividades de las materias, permiten el uso de las operaciones mentales

para resolver los problemas de cada asignatura”.

En el ambito nacional, en los Gltimos afios, mejorar la calidad educativa es una de
las tareas mas prioritarias ya que existen reformulaciones de mallas curriculares
adaptadas a las demandas académicas para mejorar la calidad ensefianza. Por tanto
la educacion ha comenzado a ser un tema crucial en la agenda publica,
especialmente a partir de 1994 cuando se implementa la nueva Reforma
Educativa, cuyos articulos estipulan una mejor calidad de ensefianza en funcion a
las NEBAS (Necesidades Basicas) (Fuente: Ministerio de Educacion de Cultura y
Folklore).

Bolivia ha avanzado para alcanzar la primera meta de su politica educacional:
universalizar la cobertura educacional; actualmente la cobertura de la educacion
béasica llega al 90% en las &reas urbanas y al 85% en las &reas rurales. El desafio y
la preocupacion de la politica publica radican, hoy en dia, en mejorar la calidad de
la educacion” a través de la implementacion y construccién de unidades
educativas acordes a la Reforma Educativa (Fuente: Ley 1565 de la Reforma

Educativa)

Adln asi, todos estos intentos no han sido suficientes, porque el bajo rendimiento
académico persiste y se manifiesta en el momento de ingresar a las universidades
0 institutos de educacion superior y también a través de las deserciones a medio

semestre por parte de los estudiantes universitarios de diferentes carreras.

En el 2008 la D. T. I. C (Direccion de Tecnologias e Informacion y
Comunicacion) de la U.A.J.M.S., reportd que la taza de reprobacion corresponde
aun 26 % y un indice de 13,5 % de abandono del total de la poblacion estudiantil
universitaria. Estos datos son preocupantes y es por esta razon que los

profesionales de psicologia tienen la necesidad y capacidad de poder evaluar y



diagnosticar en base a instrumentos estandarizados, tanto el nivel intelectual como

el académico y las capacidades cognitivas de los estudiantes universitarios.

Otro aspecto importante a plantear es que el desarrollo intelectual del estudiante
puede presentar algunos rasgos que expliquen las dificultades académicas; pues
resulta algo predictivo que una persona con Cl inferior al término medio o
fronterizo, podria confrontar ciertas dificultades en el trabajo intelectual y su
formacion profesional. Ademaés, se considera que la inteligencia implica siempre
un grado de competencia global que de alguna manera permite al ser humano
medir y comprender el mundo a través de sus capacidades, cualidades,
habilidades, conocimientos y actitudes hacia si mismo como persona y hacia los

demaés como ser social.

En nuestro pais se cuenta con pocos datos sobre la existencia de trabajos de
investigacion de esta naturaleza, pero se hicieron trabajos relacionados a la
influencia del factor socioeconémico en los colegios privados y fiscales, donde
mayormente concluyen que hay una significativa influencia del factor

socioecondmico en la calidad de educacion.

En el &mbito regional aparentemente no existen investigaciones de esta
naturaleza; aunque existen estudios realizados sobre la inteligencia emocional y su
relacion con el rendimiento académico “Estudio de la relacion entre la inteligencia
emocional y el rendimiento académico en estudiantes de secundaria” por Vargas
A. (2007) donde concluye: que no existe una relacion directa entre la inteligencia
emocional y rendimiento académico; pero se entiende que la inteligencia
emocional es una aptitud no cognoscitiva que sin duda de una u otra manera va

influir en la forma en que se maneje la persona.

Una de las investigaciones que mas se aproxima, es la realizada por Sanchez K.
(2006) donde afirma que: los estudiantes con rendimiento académico superior
presentan rasgos personales de inhibicion, autocontrol, independencia, poca

interaccién social, e interés basico por sus actividades académicas. Sin embargo,



la investigacion solo tomd en cuenta a estudiantes con mayor rendimiento

académico y no asi a estudiantes con otros niveles de desempefio.

Por lo anteriormente mencionado y para fundamentar la problemética se obtuvo
informacién de la D. T. I. C. (Direccion de Tecnologias e informacion y
Comunicacion) que muestra que del total de la poblacion estudiantil 14.023
universitarios de la U. A. J. M. S. de la ciudad de Tarija (provincia Cercado)
dentro de las 20 carreras, el rendimiento académico alto representa un 1,6 %
(notas que son superior a 80) y rendimiento de aprobacion representa un 60,4 %
(notas superior a 51), el bajo rendimiento académico o de reprobacidn predomina
en un 23,3%.(notas inferior a 51) situacion que es preocupante para nuestra casa
superior de estudios, puesto que esta realidad podria tener como consecuencias en
el futuro, la desercion estudiantil o el insertar profesionales con escasa formacion
que vayan a tener problemas para alcanzar un buen empleo y desempefarse
Optimamente en su fuente laboral, puesto que una referencia curricular de notas

poco satisfactorias podria obstaculizar sus oportunidades de trabajo.

La perspectiva general de los estudiantes universitarios respecto a su formacion
profesional es “que las notas no reflejan el conocimiento”, bajo este juicio se
conforman con apenas aprobar las materias que estan cursando en un determinado

semestre.

1.2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El presente estudio tiene importancia, pues hace énfasis en dos aspectos muy
relacionados con el desarrollo del sistema educativo universitario, ellos son: nivel

intelectual y el rendimiento académico.

Como ya se dijo anteriormente, el rendimiento académico depende de muchos
factores: sociales, familiares, pedagdgicos etc. Sin embargo, se cree que un
estudio serio debe enfocarse a las posibilidades del investigador; es por ello que la

presente investigacion “reconoce” la influencia de estos factores pero se “limita” a



abordar, en primera instancia, la relacion entre nivel intelectual y rendimiento

académico.

Empezaremos destacando la importancia de la inteligencia. Segun la acepcion mas
comln del diccionario, inteligencia significa capacidad para aprender o
comprender, asi pues consideramos “que la capacidad intelectiva debe ser
correctamente usada para que no se desperdicie, para aprovechar al maximo las
potencialidades y para elevar la productividad mental, estos efectos se pueden
conseguir con buenas estrategias de aprendizaje y la introduccion de elementos
metodoldgicos y técnicas adecuadas”. Por consiguiente “el éxito en el estudio y
un buen rendimiento académico no solo dependen de la inteligencia y del
esfuerzo, sino también de otros factores que inciden en el proceso del rendimiento

académico.

Finalmente, el rendimiento académico es importante porque nos permite conocer
la calidad de la formacion profesional; debe estar relacionado con el perfil

profesional y cumplir con la acreditacion universitaria.

Con estos resultados, se aportard a la construccion de una nueva concepcion
tedrica de la relacion entre nivel intelectual y rendimiento académico en
estudiantes de la U. A. J. M. S. de la ciudad de Tarija, partiendo de un sustento
regional donde se realiza la investigacion, aporte que servird para encarar
programas de orientacion, para que a partir de ello, se puedan generar nuevas
investigaciones, y especialmente proponer estrategias adecuadas de intervencion
a través de la medicion, evaluacion y orientacion vocacional, en manos de
psicélogos o psicopedagogos que proporcionen una informacion confiable
utilizando instrumentos adecuados para la prevencion e intervencion en el medio
educativo y psicoldgico. Es primordial empezar a aplicar los instrumentos

correspondientes para este tipo de estudios desde una perspectiva local.

Ademas, la investigacion nos permitird determinar si el nivel intelectual esta

relacionado con el rendimiento académico de los estudiantes y cOmo repercute
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éste en su formacion profesional, dato relevante para la institucion. Teniendo en
cuenta la gran importancia del andlisis del nivel intelectual en el proceso de
formacion académica y su repercusion en el rendimiento académico, se ha
decidido abordar el presente trabajo de investigacion con una muestra poblacional
— intencional no probabilistica de la investigacion con aquellos estudiantes
universitarios de diferentes carreras de la U.A.J.M.S., los que permitan determinar

las variables de estudio.

11



2. DISENO TEORICO

2.1 PROBLEMA DE INVESTIGACION

¢Existe relacion entre nivel de inteligencia y rendimiento académico en los

estudiantes de las diferentes facultades de la U. A. J. M. S. de la ciudad de Tarija?
2.2. OBJETIVOS.
2.2.1 Objetivo general.
e Determinar si existe relacion entre nivel de inteligencia y rendimiento
académico en los estudiantes de las diferentes facultades de la U. A. J. M. S.

de la ciudad de Tarija

2.2.2 Objetivos especificos.

Evaluar el nivel de inteligencia de los estudiantes universitarios de las

distintas facultades.

e Identificar el nivel de rendimiento académico de los estudiantes universitarios
de las distintas facultades.

e Establecer la relacién entre inteligencia verbal y rendimiento académico.

e Establecer la relacion entre inteligencia no verbal y rendimiento académico.

e Veificar la relacién entre nivel de inteligencia general y el rendimiento

académico.

Hipdtesis

A mayor nivel de inteligencia, mayor rendimiento académico en los estudiantes de las
diferentes facultades de la U. A. J. M. S. de la ciudad de Tarija.
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2.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

funcional y c) abstracta

VARIABLE CONCEPTO DIMENSION INDICADOR | ESCALA
Inteligencia Es la capacidad | INFORMACION 130 6 mas
Evalua: Muy superior
agregada o global Bueno 13 - 18
del individuo para | e Informacién en general. Regular 9-12 | 120-129
actuar con| © Memoriaremota e intereses Malo - a 8 | Superior
propdsito, pensar | COMPRENSION 110-119
; Evalla: Normal
racionalmente vy Brillante
tratar en forma| o Sentido comdn Bueno 13 - 18
efectiva con su| ® Relacion causa-efecto I\R/IEQIM&V 9- 1§ gl(')’_ 109
_ _ e Juicio (para ver la flexibilidad y| a0 -4 ermino
medioambiente reversibilidad mental) medio
ANALOGIAS 80 -89
Evalla: Normal lento.
e Pensamiento l6gico-abstracto, | Bueno 13 -18 | 70 - 79
Inteligencia verbal. I\R/Ieglular 9- 1§ Fronterizo
e Capacidad de conceptuar. alo - a .
e Tipos de respuesta: a) concreta b) 69 6 menos
P P j Débil mental
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VOCABULARIO

Explora:

Conocimiento e las palabras
Riqueza, la fluidez

Intereses culturales,

Dotacion natural y capacidad de
aprendizaje.

ARITMETICA
Eval(a:

Habilidad numérica
Concentracion
Operaciongs matematicas
Reversibilidad

DIGITOS

Evalla:
o Retencion de elementos
o Memoria auditiva inmediata.

DISENO CON CUBOS
o Razonamiento no verhal

Bueno 13- 18
Regular 9 - 12
Malo - a8

Bueno 13- 18
Regular 9- 12
Malo - a8

Bueno 13- 18
Regular 9- 12
Malo - a8

Bueno 13- 18
Regular 9- 12

14



o Coordinacion visomotriz
o Andlisis, sintesis.

ROMPECABEZAS
Eval(a;

o Organizacion, de partes
o Organizacion perceptual anticipacion,
planeamiento

DIGITOS Y SIMBOLOS
Eval(a:

o Capacidad imitativa de apreciar.

o prondstico e aprender,

o \elocidad, memoria visual a corto
plazo.

ORDENAMIENTO DE LAMINAS
Evalla:
o Secuencia logica
o Capacidad de comprender y evaluar la
Comprension visual.

COMPLETAMIENTO DE FIGURAS
Evalla:
o Estimacion de la atencion
o Alerta visual,

Malo - a8

Bueno 13- 18
Regular 9- 12
Malo - a8

Bueno 13- 18
Regular 9- 12
Malo - a8

Bueno 13- 18
Regular 9- 12
Malo - a8

Bueno 13- 18
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Discriminacion, Regular 9- 12
Concentracidn, Malo - a8
Comparacion de imégenes,
Inteligencia Capacidad ~ del | o Simetrfa % Superior
SUjeto an . L -

) p Alternancia y progresion simple. %0-15 Superior !
resolver término medio
acertadamente un | * ASmelra
problemas que s ) o

.| v Progresion compleja (series) _
halla en funcion 25-10 Inferior ~al
directa del factor |+ Combinacion de principios previos fermino medio
‘" de 5 Deficiente

inteligencia
(segln a teoria
factorial de 1l
inteligencia ~ de
Sperman,)

Adicion y sustraccion
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Rendimiento
académico

Es el resultado
el
aprovechamiento
académico  en
funcion a
diferentes
objetivos y hay
(uienes
homologan que el
rendimiento
académico puede
ser definido como
el éxito o fracaso
en el estudio
expresado  a
través de notas y
calificativos,
Aranda (1998)

Contribucion
Demostracion
Ext. Universitaria
Investigacion
Laboratorio
Participacion
Practica
Proyecto

Prueba presencial

Tareas

Lramesa
2da mesa

3ramesa

§0-100

10-79

51-69

0-50

51-100

0-50

Excelente
Bueno
Regular

Reprobado

Aprobado

Reprobado
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3. MARCO TEORICO.

Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion el marco teorico tiene un valor
preponderante, puesto que es el sustento cientifico que nos permitira conocer a

profundidad las variables en estudio.

Se comenzara a describir sobre las diferentes capacidades que se ven involucradas en
el razonamiento intelectual, desarrollando todos los conceptos importantes
involucrados en este proceso para no pasar por alto detalles que podrian resultar

interesantes con respecto a la investigacion.

3.1. CONCEPTO DE INTELIGENCIA.

El concepto de inteligencia, como todos los conceptos materia de la Psicologia,
presenta un doble significado que es necesario distinguir: por una parte existe el
concepto o acepcidn popular y, por otro, el concepto cientifico.

En la interpretacion popular se tiende a identificar la inteligencia con determinados
procesos psiquicos tales como las habilidades, los talentos, el bagaje cultural
acumulado y, muy corrientemente, con la memoria. La razdn de esta interpretacion

obedece en gran parte a la importancia atribuida en nuestra cultura a esos contenidos.

En la interpretacion cientifica se considera a la inteligencia como una capacidad que
subyace o hace posible un tipo de conducta “superior” que se distingue de otras mas
“primitivas” o inferiores como los instintos y habitos. Se acepta que tiene como base
0 sustrato a los centros superiores del sistema nervioso central, particularmente la
corteza cerebral, y en sus manifestaciones mas evolucionadas se muestra como forma
de conducta exclusiva del hombre. Se la ha considerado siempre como un factor de

rendimiento, en el cual entran en juego y se combinan funciones complejas como la
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imaginacion, juicio o razonamiento, abstraccion, generalizacién, memoria, sintesis,

etc.

Otro aspecto que frecuentemente se destaca, es que la conducta inteligente es una
conducta adaptativa, en el sentido que habitualmente se manifiesta cuando un sujeto
enfrenta un problema en su relacion con el medio. En este caso, debe plantearse el
problema, proponer y probar una solucion y verificar su efectividad. Si ésta es
adecuada, habra solucionado el problema y con ello restablecido su relacion arménica

con el medio.

Para dar una idea mas clara de lo anterior, a continuacion presentaremos algunas

definiciones:

Segun Wechsler, (1939) “La inteligencia es el agregado o capacidad global del
individuo para actuar con determinacién, para pensar en forma racional y para

enfrentar en forma efectiva su ambiente”.

Para Arvey y (cols., 1994). “La inteligencia es una capacidad mental muy general
que, entre otras cosas implica la capacidad de razonar, planear, solucionar problemas,
pensar en forma abstracta, comprender ideas complejas, aprender rapido y aprender
de la experiencia. No es tan solo aprendizaje a partir de los libros, una habilidad
académica estrecha o ingenio para contestar pruebas. Mas bien, refleja una capacidad
mas amplia y profunda para comprender nuestros alrededores, "darse cuenta”, “dar

sentido" a las cosas o "figurarse" que hacer”.
3.2. TEORIAS DE LA INTELIGENCIA.
A partir de estas consideraciones resulta l6gico pensar que si se quiere “medir” la

inteligencia, una buena forma de hacerlo es presentar al sujeto uno o mas problemas y

observar de qué modo los resuelve. De hecho, éste fue el razonamiento que guid a
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Alfred Binet cuando elabor6 la prueba que llegb a ser la primera prueba o “test” de
inteligencia que se difundié por el mundo occidental. No fue el primer “test de
inteligencia” que se inventara, pero si el primero que se difundi6 y tuvo amplia
aceptacion. Todo comenz6 cuando recién inaugurado el siglo XX, las autoridades
municipales de la ciudad de Paris, le pidieron a Binet que, como psic6logo, sugiriera
un procedimiento que permitiese predecir el rendimiento escolar de los nifios, de
modo que se pudiese identificar a aquellos que no se beneficiarian de una escolaridad
comun, sino que requeririan de una ensefianza especial, evitando con ello muchos de
los problemas que recargaban el sistema escolar. Binet consideré que el factor que
haria esa distincion era la inteligencia, por lo que se abocé a crear un instrumento

para medirla.

Formd un equipo, junto con su colaborador Theodore Simon y otros (en el cual
durante algin tiempo también participd Jean Piaget) presentd el afio 1905 la primera
version de la “Escala de Inteligencia de Binet-Simon”. El instrumento resulto (til,
fue conocido por otros psicdlogos, incluso de otros paises (Lewis Terman lo adaptd
en los EE.UU. de N.A. en 1916), fue mejorado en sucesivas revisiones (1908, 1912,
1937 1960) y dio lugar a un amplio desarrollo de la teoria de la inteligencia, tanto en

sus aspectos cientificos tedricos como aplicados.

Desde entonces es que se viene desarrollando la controversia cientifica acerca de la
naturaleza de la inteligencia, controversia en la cual ain no se ha llegado a un
consenso. Preguntas como ;Qué es en realidad eso que llamamos inteligencia?, ;Cual
es su naturaleza? ;Qué factores la determinan o influyen en su desarrollo? no tienen
hasta el dia de hoy una respuesta definitiva o aceptada por todos. De un modo muy
sintético podemos agrupar las distintas opiniones en tres doctrinas:

Doctrina monarquica

Doctrina oligarquica
Doctrina anarquica.
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1.- Doctrina monarquica. Supone la existencia de una gran facultad llamada

inteligencia. Seria una facultad tnica que rige la capacidad mental del individuo.

Es la concepcion mas difundida entre la poblacion comin, que utiliza diferentes
términos para indicar los grados con que se califica a las personas segln su capacidad

intelectual: “brillante”, “listo”, “sesudo”, “torpe”, “lento”, “tonto”, etc.

Una de las criticas mas fuertes que se hizo a la doctrina monarquica es que considera
que la inteligencia constituye una funcién unitaria, mensurable por medio de un solo
valor, cuando en realidad parece imposible dejar de considerarla divisible en varias
funciones diferentes, mas 0 menos inconexas entre si y que exigen, por lo tanto,

mediciones particulares.

2.- Doctrina oligarquica. Se opone a la monarquica, afirmando que existen varias
facultades consideradas como funciones intelectuales separadas. El lenguaje popular
se refiere a habilidades o aptitudes, que seria necesario medir por separado. Las
interrogantes que plantea esta doctrina son aquellas de ¢Cuéntas capacidades son las
que componen lo que llamamos inteligencia? ;Hasta qué punto son realmente

independientes estas capacidades?

3.- Doctrina anarquica. Llamada también doctrina de la independencia, porque
postula que todas las habilidades del hombre son independientes. Si bien esta postura
pareciera tener algin sustento en la observacion comdn de que algunas personas son
muy habiles o capaces en algunos dominios, a la vez que muestran un desempefio
bajo o incluso deficiente en otros &mbitos, la investigacion actual no confirma esta

supuesta independencia de las facultades o aptitudes mentales.
Uno de los mas respetados investigados en el tema es Charles Spearman, el cual

contribuy6 a hacer importantes investigaciones en psicologia y estadistica. Spearman
crea el Enfoque del andlisis factorial, en el cual plante6 la existencia de un factor "g"
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que hace referencia a la inteligencia general y también al factor "s" que seria la
inteligencia especifica la cual representa la habilidad especificamente usada por un
sujeto frente a determinada tarea. A esta teoria Spearman la llamoé Analisis Bifactorial
y sostiene que la inteligencia es una entidad generalizada y amplia. Por otro lado,
también divide a la inteligencia general en dos componentes, que son el de capacidad
fluida (capacidad con base genética de la persona) y capacidad cristalizada (se refiere
al aprendizaje con base a la cultura).

Segun Spearman la inteligencia proviene tanto del campo metodoldgico, con el
analisis factorial; como del tedrico, con su teoria bifactorial de la inteligencia y las
subteorias explicativas de la cognicidn. Observé que si aplicados dos tests mentales a
una muestra de sujetos, el coeficiente de correlacion obtenido era casi siempre
positivo; cabria suponer que estos tests no midieran atributos totalmente

independientes del funcionamiento mental.

Spearman dice que existe una inteligencia general que se caracteriza por estar
presente en todos los procesos intelectuales llevados a cabo por los seres humanos.
Ademas de esta existe otro factor especifico responsable de la habilidad necesaria

para la realizacion de una tarea concreta.

En su Teoria Bifactorial o Jerarquica de la inteligencia dice que las conductas
inteligentes dependen de 1 factor dominante (G) que determina la mayor proporcion
de rendimiento y en funcion del tipo de cada prueba, un factor especifico de esa
prueba.

* Factor G: Dominante. Intervenia en todas las pruebas, representa el total general de

energia mental caracteristica del individuo.

* Factor S: Especifico, uno en cada prueba, muestran la eficiencia de determinados

mecanismos mentales especificos.
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Con la teoria anterior vamos metiéndonos con la vision de que la inteligencia no
implica un dnico proceso, sino que implica diferentes procesos sistemas y
operaciones, los cuales se relacionan a su vez diferentes formas de manifestarse o

actuar.

3.2.1 Teoria cognoscitivas de Piaget

3.2.1.1. Objetivo de la teoria de Piaget

La escuela piagetiana surge como respuesta a las preguntas: ;Qué es el
conocimiento? ;Como se produce? La teoria de Piaget es de naturaleza cualitativa,
conceptual, pues le interesa primordialmente lo que ocurre “dentro” del individuo, en

la estructura intelectual.

3.2.1.2. Relacion entre la inteligencia y la biologia.
Existen dos tipos de relacién entre la inteligencia y la biologia, el desarrollo
cognoscitivo solo es posible a través de dos tipos de elementos heredados:

» Herencia especifica
Son las estructuras bioldgicas (estructuras neuroldgicas y sensoriales), las cuales
condicionan la percepcidn, es decir los datos que provienen del mundo y que son el
alimento de la inteligencia. Esta relacion entre la biologia y la inteligencia no es la
mas importante, puesto que la inteligencia trasciende los limites que le imponen las
estructuras heredadas. La herencia especifica impide o facilita el funcionamiento

intelectual, pero no lo explica.

» Herencia general
La inteligencia y la biologia tienen el mismo modo de funcionamiento. La herencia
general es la manera de funcionar de las estructuras, y realizar intercambios con el
medio ambiente. La herencia general tiene dos caracteristicas:

1) Genera estructuras cognoscitivas y
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2) El modo de funcionamiento es constante por toda la vida (invariantes
funcionales).

Los conceptos mas importantes en la teoria de Piaget son:

1. Funcién.- El modo de interactuar del individuo con el ambiente. Es heredado

biol6gicamente y permanecen invariables.

2. Organizacion.- Es la totalidad de las estructuras cognoscitivas y principalmente la
tendencia constante de la vida misma a crear estructuras cuyos elementos estén

interrelacionados unos con otros, es decir formando un sistema.

3. Adaptacion.- Es el proceso continuo de interaccién con el medio ambiente.

Ademas es el equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion.

4. Asimilacion.- Es la integracion de nueva informacion a la estructura ya existente.
La adecuacion o estructuracion de un objeto conocido a una estructura ya evidente,
amoldar un hecho de la realidad al patrén de la estructura en desarrollo al sujeto. Por

tanto el objeto conocido cambia, la estructura no.

5. Acomodacion.- Es el proceso de cambio o reajuste en los esquemas existentes,
para asimilar la nueva informacion. Asimismo es la adecuacion de la estructura al

objeto asimilado. La estructura se acomoda a la realidad.

6. Estructura.- Son las propiedades organizativas de la inteligencia: organizaciones

creadas solo a través del funcionamiento.

7. Esquemas.- Es un conjunto estructural mas especifico “es una estructura
cognoscitiva que se refiere a un clase semejante de secuencias de accion, las que
forzosamente son totalidades fuertes, integradas y cuyos elementos de

comportamiento estan intimamente interrelacionadas. Son nombradas de acuerdo a la
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secuencias de conducta a la que se refieren”. Un esquema implica que se ha generado
una estructura cognoscitiva especifica. El esquema es como un 6rgano cuya funcion

es incorporar elementos de la realidad.

8. Contenidos.- Son los elementos (estimulos) o insumos que sirven para que la
estructura entre en funcionamiento. Por ejemplo la estructura es arrojar, mientras que
los contenidos son: la pelota, un pedazo de papel, un pufiado de tierra etc., en el
plano intelectual la estructura podria ser la clasificacion, mientras que los contenidos
son: los colores las letras los tamafios, etc. Las estructuras y el contenido cambian
constantemente. Las estructuras son inferibles en base al contenido que maneja el

individuo.

9. Operacidn intelectual.- Una accion que tiene estas caracteristicas:

1) Interna. No es una actividad motriz sino un hecho del pensamiento, como ser la

imaginacion, la planificacion la prevision, etc.

2) Reversible. El pensamiento es objeto del propio pensamiento. La reflexion puede
avanzar hacia adelante y volver hacia atras. Esto implica que se puede tomar en

cuenta de manera simultanea mas de una variable.

3) Sistémica. Todas las estructuras, esquemas y acciones actian como una totalidad

interrelacionada.

3. 2. 2. Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget

La teoria de PIAGET descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde la infancia a
la adolescencia: como las estructuras psicoldgicas se desarrollan a partir de los

reflejos innatos, se organizan durante la infancia en esquemas de conducta, se

internalizan durante el segundo afio de vida como modelos de pensamiento, y se
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desarrollan durante la infancia y la adolescencia en complejas estructuras
intelectuales que caracterizan la vida adulta. PIAGET divide el desarrollo cognitivo
en cuatro periodos importantes:

. Etapa Sensoriomotora
Que comprende de 0 a 2 afios. La conducta del nifio es esencialmente motora, no hay

representacion interna de los acontecimientos externos, ni piensa mediante conceptos.

o Etapa Preoperacional

Esta etapa empieza a los 2 afios hasta los 7 afios aproximadamente. Es la etapa del
pensamiento y la del lenguaje que gradua su capacidad de pensar simbo6licamente,
imita objetos de conducta, juegos simbdlicos, dibujos, imagenes mentales y el
desarrollo del lenguaje hablado.

. Etapa de las Operaciones Concretas

Abarca desde los 7 afios hasta los 11 afios aproximadamente. Los procesos de
razonamiento se vuelen l6gicos y pueden aplicarse a problemas concretos o reales. En
el aspecto social, el nifio ahora se convierte en un ser verdaderamente social y en esta
etapa aparecen los esquemas légicos de seriacion, ordenamiento mental de conjuntos

y clasificacion de los conceptos de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

. Etapa de las Operaciones Formales

Esta etapa empieza desde los 11 afos en adelante. En esta etapa el adolescente logra
la abstraccion sobre conocimientos concretos observados que le permiten emplear el
razonamiento lo6gico inductivo y deductivo. Desarrolla sentimientos idealistas y se
logra formacion continua de la personalidad, hay un mayor desarrollo de los

conceptos morales.
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3.3. TIPOS DE INTELIGENCIA.

Muchas veces se habla de la inteligencia como un proceso mental Unico, pero
actualmente se han dado divisiones en cuanto a tipos de inteligencia, asi como

distintos tipos de capacidades mentales que se encuentran relacionadas. Tales como:

Inteligencia Verbal

Inteligencia No-Verbal

Razonamiento Concreto

Razonamiento Abstracto

A continuacion se explicaran cada una de ellas:

3.3.1. Inteligencia Verbal.-

Es la capacidad de analizar la informacion y de solucionar problemas usando el
razonamiento verbal. Las tareas verbales pueden implicar conceptos por ejemplo:
Ideas concretas o abstractas; o razonamiento. El razonamiento verbal se determina
tipicamente en un asentamiento intelectual completo del indice de inteligencia. El
razonamiento verbal basico se puede también evaluar con breves pruebas de la
inteligencia y asentamiento de la lengua.

3.3.2. Inteligencia no-verbal.-

Se define como la capacidad de analizar la informacion y de solucionar problemas
usando la representacion visual, o0 razonamiento con manos.
Las tareas no-verbales implican habilidades por ejemplo:
e La capacidad de reconocer secuencias visuales y de recordarlas.
e Entendiendo el significado de la informacion visual y de reconocer relaciones
entre los conceptos visuales.
e Ejecucion de analogias visuales; y reconocimiento de relaciones causales en

situaciones representadas.
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La inteligencia no-verbal es importante porque permite a los estudiantes analizar y
solucionar problemas complejos sin confiar Unicamente o siendo limitado por sus
capacidades del lenguaje. Muchos conceptos, problemas de la fisica, tareas de la

informatica, y problemas matematicos de la ciencia requieren habilidades no-verbal.

3.3.3. Razonamiento concreto.-

Es la capacidad de analizar la informacion y de solucionar problemas en un nivel
literal. Las tareas concretas del razonamiento implican habilidades por ejemplo:

e Conocimiento basico de nombres de objetos, de lugares, y de la gente.

e Comprension de la causa y de las relaciones basicas del efecto.

e Solucionar los problemas que tienen procesos claros y soluciones logicas.

El razonamiento concreto es importante porque es la base de todo el conocimiento.
Los estudiantes necesitan una comprensién firme de conceptos y solucionar
problemas educativos basicos. Esto les permite aprender nuevas ideas. Ayuda mas
adelante aprender porque da a los estudiantes la capacidad de ligar nuevas ideas a las
ideas previamente sabias. Esto promueve una memoria a largo plazo més fuerte de

conceptos.

3.3.4. Razonamiento abstracto.-

Es la capacidad de analizar la informacidn y de solucionar problemas en un complejo

pensamiento.

e Las tareas abstractas del razonamiento implican habilidades por ejemplo:
Formacion de teorias sobre la naturaleza de objetos, de ideas, de procesos, y de
solucionar problemas.

e Temas que entienden en un nivel complejo con andlisis y evaluaciones

complejas.
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e Capacidad de aplicar el conocimiento en la teoria que usa en la solucién de

problemas (metaforas, o analogias complejas)

El razonamiento abstracto se determina generalmente como parte de la prueba de
inteligencia. La capacidad abstracta del razonamiento es importante porque permite a
los estudiantes aplicarse lo que aprenden de maneras complejas. Muchos estudiantes
con falta de habilidades, aprenden que tienen debilidades en el razonamiento
abstracto y se pueden beneficiar de la instruccién directa en habilidades de solucién
de problemas.

Estos tipos de inteligencia anteriormente mencionados pueden ser medibles por
medio de ciertos instrumentos especialmente creados para ésto; que posteriormente se
mencionaran a algunos de ellos y se hara una comparacién en cuanto a la relacion del

coeficiente intelectual en el desempefio académico de los estudiantes.

3.4. RELACION DEL NIVEL DE INTELIGENCIA Y EL APRENDIZAJE.

La inteligencia se encuentra relacionada también con procesos psicoldgicos como la
Cognicion, el Aprendizaje y la Memoria, los cuales se abordan en mayor profundidad

a continuacion:

3.4.1. Cognicion.

La Cognicion es otro de los factores importantes relacionados con el proceso del
razonamiento intelectual, y ésta se define como a la posibilidad de recibir, asimilar,
asociar, almacenar y abstraer informacion, ademés de darle significado a algo;
producto ademas de la biologia, de la constante interaccion de un individuo con su
entorno proximo.

Chao Rebolledo y Cimenna. (2007) Definieron “la corteza cerebral como una corteza

cultural, la cual adecua su funcionamiento a las demandas de un contexto cultural”.
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Una persona procesa gran variedad de informacion, sin embargo el cerebro no obtiene
toda la informacion que le ofrece un estimulo sensorial; que puede generar un déficit
en la recuperacion, identificacion o uso posterior de la informacion. Para lograr
obtener mas informacion con mayor precision se utilizan estrategias de razonamiento
y herramientas de pensamiento, como el lenguaje o la escritura, en donde se combina

el potencial biolégico con un sistema organizado externo.

El contexto cultural afectara el proceso cognitivo, en dos maneras fundamentales:
e Indirectamente: al conducir la atencién a distintas partes del entorno.
e Directamente: al favorecer cierto tipo de patrones de organizacion social

sobre otrosy al privilegiar el uso de ciertas herramientas cognitivas.

3.4.2. Memoria

La memoria es un proceso que permite retener y recordar objetos, acontecimientos o
sujetos del pasado. Pasa por tres fases:

e Recibe la informacion,

e La procesa, y finalmente,

e La recuerda.

La memoria puede ser de dos tipos:
e A corto plazo, retiene informacion durante segundos
e A largo plazo, conserva la informacion por mas tiempo, como minutos, meses

o incluso afios.

3.4.3. El Aprendizaje.

Bigge y Hunt, M. (1981). Definen el aprendizaje “como un cambio en la capacidad

o disposicion humana, relativamente duradero y ademas no puede ser explicado por
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procesos de maduracién. Este cambio es conductual, lo que permite inferir que

sélo se logra a través del aprendizaje”

Del mismo modo el Aprendizaje, es también definido como "Adquisicion de
una nueva conducta en un individuo a consecuencia de su interaccion con el

medio externo"'

3.4.3.1 Factores que influyen en el aprendizaje.

Para una correcta ensefianza se deben conocer las variables o factores que influyen en
el aprendizaje, esto para poder manipularlas a favor del aprendizaje del alumno. Para
una comprension mas facil de dichas variables se deberan clasificar en categorias

interpersonales y situacionales.

La Categoria intrapersonal se refiere a los factores internos del alumno. Estos

incluyen las siguientes variables:

1. Variables de la estructura cognoscitiva: propiedades esenciales vy
organizativas del conocimiento previamente adquirido dentro de un campo de estudio
en particular, que son relevantes para la asimilacion de otra tarea de aprendizaje

dentro del mismo campo (Ausubel, 1983).

2. Disposicion del desarrollo: la clase peculiar o el tipo particular de disposicién
que refleja la etapa del desarrollo intelectual del alumno, asi como las capacidades y
modalidades del funcionamiento intelectual en esa etapa.

3. Capacidad intelectual: el grado relativo de aptitud académica general del
individuo (Ausubel, 1983) que viene siendo la inteligencia general o el nivel de
agudeza; asi como también su posicion relativa respecto de capacidades cognoscitivas
especificas.
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4, Factores motivacionales y actitudinales: que viene siendo el deseo de saber,
la necesidad de logro y de autosuperacién, y la involucracién del yo, o en una
palabra, el interés, en un campo de estudio determinado.

5. Factores de la personalidad: las diferencias individuales en el nivel y tipo de
motivacion, de ajuste personal, de otras caracteristicas de la personalidad, y de nivel
de ansiedad.

La Categoria situacional se refiere a los factores presentes en la situacion de
aprendizaje. Esta categoria incluye las siguientes variables de aprendizaje:
1. La préctica: su frecuencia, distribucién, método y condiciones generales.

2. El ordenamiento de los materiales de ensefianza: en funcién de cantidad,
dificultad, tamafio de los pasos, l6gica interna, secuencia, velocidad y uso de ayuda
didactica.

3. Ciertos factores sociales y de grupo: la atmdsfera o clima psicoldgico del salon de
clases, la cooperacion y la competencia, la estratificacion social, el marginamiento

cultural y la segregacion racial.

4. Caracteristicas del docente: sus capacidades cognoscitivas, conocimiento de la

materia, competencia, personalidad, conducta apariencia fisica.

Gagné (1987) afirma que las variables intrapersonales y situacionales tienen efectos

interactivos en el aprendizaje:

3. 5. EL ORIGEN DE LOS TESTS.

El término test mental es acufiado por Cattell en 1890 y el primer test propiamente de

inteligencia es creado a principios de siglo por los psicologos franceses Binet y
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Simon. Este test surge para diagnosticar a nifios con problemas de deficiencia mental
en las escuelas publicas de Paris. Su acogida fue tan buena que poco antes del
estallido de la I Guerra Mundial se da un reconocimiento institucional al papel de los
tests en el procedimiento diagndstico (Thompson y Sharp, 1988).

La | Guerra Mundial va a marcar un hito importante en la historia de los tests, al
suponer la introduccion por vez primera de test de aplicacion colectiva. Al entrar
EE.UU. en la contienda, se ve en la necesidad de reclutar mucho personal de forma
muy rapida, desarrollandose para ello los test alfa y beta que fueron aplicados a cerca
de dos millones de reclutas. Se trataba de dos test muy sencillos, de aplicacion
colectiva y automatica; el test alfa era una prueba verbal, adecuada para sujetos con
capacidad lectora y el test beta una prueba no verbal, apropiada para sujetos con
problemas de alfabetizacion. El éxito de los test en la seleccion y clasificacion de los
reclutas fue tal que rapidamente se generaliz6 su uso a la sociedad civil. Es decir,
terminada la contienda, siguieron utilizandose dentro y fuera del ejército y su uso fue

masivo.

La importancia de los test radica en que van a representar la posibilidad de juzgar a
las personas por sus aptitudes, habilidades o conocimientos, esto es, por méritos
propios y no por su nivel socio-econdémico, apariencia, o por el juicio subjetivo de
profesores o supervisores. Parece claro que los test se relacionan de forma mas
estrecha con la actuacion posterior del sujeto en el puesto laboral o educativo o, en
cualquier caso, los test son dispositivos mas objetivos que criterios como la cuna, la
familia, la tribu, la apariencia y las opiniones intuitivas basadas en impresiones
personales o0 en cartas de recomendacién, criterios que han sido frecuentemente

utilizados en situaciones de decision.

3. 6. CONCEPTO DE TEST PSICOLOGICO:

Es un tipo de técnica psicométrica que supone poder provocar una situacion cuasi
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experimental en la que un sujeto o grupo de personas son estimulados a realizar
determinado tipo de actividades, (leer, relatar, repetir, dibujar, resolver, completar,
comparar, escribir, armar, ordenar), siguiendo ciertas consignas pautadas y
uniformes, con la finalidad de poder comparar esas actividades con las realizadas por
personas homogéneas segun sexo, edad, y realidad sociocultural, en base a los cuales

se han elaborado valores promedio y de dispersion (baremos).

Las técnicas que se basan en normas estadisticas, parten del supuesto de que la
variable que se pretende medir se operacionaliza en dimensiones que se distribuyen
en la poblacion general segin el modelo matematico de la curva normal. Una técnica
basada en datos normativos elabora los mismos a partir de su administracion a una
muestra representativa de sujetos que va a usarse como una medida estandar, en
relacion al cual se compararan las ejecuciones o logros individuales. Interesa
determinar el grado en que un sujeto se diferencia de otros homogéneos a él en

relacion a la caracteristica o variable que se estd midiendo.

3.7. TESTS PSICOMETRICOS.

Hay diferentes tipos de test, éstos se clasifican en 4 grandes grupos de acuerdo a su
objetivo, modalidad de la toma, forma de puntuar y tipos de consigna. Entre los

Mmismos se encuentran:

Test Objetivos: el paciente debe escribir las respuestas a las diversas preguntas y
cuestiones. Generalmente se suele asignar puntuaciones numeéricas, lo que facilita el

analisis matematico o estadistico.
Test Proyectivos: presentan estimulos que son ambiguos, lo cual fuerza al sujeto a

proyectar sus propias necesidades en la situacion puesta a prueba. Este tipo de

pruebas generalmente no tiene respuestas correctas o incorrectas. El sujeto que esta
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sometido al test debe estar contenido a los estimulos que se le presentan de acuerdo

con sus necesidades, impulsos, capacidades y defensas.

Test individuales y grupales: los test individuales suelen permitir que se evalien los
aspectos emocionales, de comprension, y observar el comportamiento del individuo
durante la toma. Los de grupo suelen ser muy sencillos de aplicar y corregir.

Bateria de Test: estd conformada por un conjunto de test psicoldgicos o
neuroldgicos. La ventaja de las baterias es que proporcionan méas informacion sobre
las diferentes areas de funcionamiento del sujeto, a diferencia de los test individuales.
3.8. TEST DE INTELIGENCIA WAIS: PARA ADULTOS.

3.8.1. Objetivo de la prueba.

Tiene por objetivo medir la inteligencia del adulto de 16 a 65 afios de edad en las
aereas verbal y no verbal a través de las escalas verbal y de ejecucion.

3.8.2. Autores.

Originalmente Ilamada Wechsler-Bellevue, fue creada por David Wechsler en el afio
1939, con 2 versiones: | y Il. En 1955 revisd la forma I, la cual destina para medir la
inteligencia en adultos, "dentro de un enfoque global de inteligencia” y aqui nace el
WAIS. En 1981 Wechsler finaliza la estandarizacién de esta escala revisada, para
hacer de ella una prueba confiable y valida. Esta version revisada se denomina
WAIS-R.

3.8.3. Traduccidn de la finalidad en términos operacionales.

El WAIS es un test construido para evaluar la inteligencia global, entendida como
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concepto de ClI, de individuos entre 16 y 64 afos, de cualquier raza nivel intelectual,
educacion, origenes socioecondmicos y culturales y nivel de lectura. Es individual y
consta de 2 escalas: verbal y de ejecucion. Esta basada en la teoria bifactorial de
Spearman. Inteligencia, tomada desde un punto de vista global, ya que est
compuesta por habilidades cualitativamente diferentes (rasgos), pero no
independientes. Pero ésta suma de habilidades no sélo se expresa en funcion de su
calidad, sino también de factores no intelectuales como puede ser la motivacion. La

inteligencia implica cierto grado de competencia global.

3.8.4. Elaboracion de los reactivos.

Intento registrar su experiencia clinica personal y la de otros investigadores durante 2
afios, se dedico a preparar el trabajo experimental previo en grupos de inteligencia
conocidos.

Después de este arduo trabajo, eligié 12 pruebas, que finalmente disminuy6 a 11, que

se presentan a continuacion, en el orden de aplicacion:

3.8.4.1. Escala verbal.

e Informacién: 29 preguntas que exploran la cultura general del sujeto. Los
diversos items apuntan a conocimientos no s6lo de tipo escolar, sino también

informacién que se adquiere en la vida diaria.

e Comprensién: 14 elementos que evalGan juicio l6gico y convencional del
sujeto en la solucion de problemas (creatividad, utilizacién de la experiencia
pasada). Se relaciona también con la capacidad de evaluar y comprender
situaciones y normas sociales.

e Aritmética: 14 problemas que miden concentracion, atencién, capacidad para
el manejo de nUmeros, capacidad para resolver problemas por medio de

operaciones numéricas.
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e Semejanzas: 13 items, mide la capacidad de abstraccion, conceptualizacion y
generalizacion del sujeto y su tipo de pensamiento: concreto, funcional o

abstracto.

e Retencion de digitos: Evalla la atencion-concentracion del individuo y su

memoria inmediata.
e Vocabulario: 40 palabras. Mide el repertorio linglistico del sujeto, por lo que
refleja su estimulacioén temprana, la calidad de su medio ambiente y el manejo

general del lenguaje, capacidad de aprendizaje y la riqueza de ideas.

3.8.4.2. Escala de ejecucion:

Figuras incompletas: 21 tarjetas. Mide organizacion visual, concentracion

visual y capacidad de discriminar entre lo esencial y accesorio.

e Disefio con cubos: Mide coordinacion visomotriz, percepcién, capacidad de

analisis y sintesis. Logica y razonamiento.

e Ordenamiento de figuras: Mide organizacion visual, capacidad de
anticipacion, sentido comun, relaciones causales.
e Ensamble de objetos: Mide coordinacién visomotora, capacidad de sintesis a

nivel concreto, planeacion e imaginacion.

e Simbolos de digitos Simbolos: Permite apreciar capacidad de aprendizaje,
memoria visual, coordinacién visomotora, velocidad psicomotriz, capacidad

en tareas rutinarias.

3.8.5 Aplicacion. Se aplican los 11 sub test en el orden en que se presentaron en la

Elaboracién de Reactivos. El tiempo que tome la aplicacién, depende de la practica
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del examinador y la personalidad y capacidad del examinado; La aplicacion se puede
hacer en 1 0 2 sesiones y puede abarcar desde una hasta varias horas, en caso de un

sujeto muy superior o en el de uno deficiente mental profundo, respectivamente.

3.8.6. Limites de tiempo Los sub test que presenta limites de tiempo son:

Escala Sub test Seccién Limite de Tiempo (seg.)
Verbal Aritmética Problemas |[15-120
Verbal Simbolos  ||---—- 90.

60 (sencillos).

Ejecucion || Disefio de cubos |- 120 (complejos).

Ejecucion [|Ensamblaje de objetos ||---- 120-180.

3.8.7. Calificaciones. EI Wais cuenta con:
e Un Protocolo para registrar las respuestas, para lo cual se recomienda anotar:
e Tiempo de respuesta.
e Respuestas "ad verbatim".

e Comentarios, gesticulaciones, entre otros.

Algunos sub test (vocabulario, por ejemplo), en los cuales existen reactivos con
respuestas estandarizadas, que indican una clave para la clasificacion por puntaje (2,1

0 0 puntos), de la respuesta, dada por el individuo.

Es un manual que permite un procedimiento correcto para la clasificacion objetiva de
las respuestas dadas por el examinado. Este manual de calificaciones proporciona
respuestas aceptables y variables permitidas. Lo que permite una calificacion objetiva

de las respuestas dadas.

3.8.8. Normas Existen instrucciones para obtener puntajes bruto y Standard, Cl y

coeficiente de eficiencia.
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Puntaje Bruto: se suma el puntaje de cada item, de cada sub test.

Puntaje Estandar: se toma como referencia el puntaje bruto y se usa la escala de
conversion desde puntaje bruto a standard. Se ubica el puntaje bruto de cada prueba
para adjuntarlo al standard. Se suman los puntajes standard de los 6 sub test de la
Escala Verbal, asi como los de la Escala de Ejecucion.

Cl: El WAIS entrega 3 CI por examinado: verbal manual y total. Se debe calcular la
edad del sujeto (anotar fecha de nacimiento y de aplicacion del test), y con ella se
ubica en el indice, la tabla de conversion de puntaje Standard a Cl, correspondiente al
grupo de edad a la que pertenezca el individuo. Se ubica el CI correspondiente al Cl
Verbal y al Manual. Con el resultado de esta operacion, se busca dentro de la

clasificacion de la inteligencia de Weschler:

Cl Clasificacion
130 oméds  muy superior
120-129 superior
110-119 normal brillante

90-109 normal

80-89 subnormal

70-79 limitrofe (borderline o fronterizo )
50-69 deficiente mental superficial
49-30 deficiente mental medio

29 o menos. deficiente mental profundo

3.9. EL CONCEPTO DE INTELIGENCIA GLOBAL DE WECHSLER.

David Wechsler (1896-1981) plantea que: “La inteligencia, como un constructo
hipotético, es la capacidad agregada o global del individuo para actuar con
proposito, pensar racionalmente y tratar en forma efectiva con su medioambiente”.

Sin embargo, la conducta inteligente (o inteligencia funcional) es diferente a la suma
de habilidades que pueda comprender, debido a que es funcion no so6lo de la cantidad

39



de habilidades o de su calidad, sino también de su configuracion y esta influida por

factores no intelectuales tales como la motivacion.

Ademas, el exceso de una habilidad en particular agrega relativamente poco a la
efectividad de la conducta como un todo. La Inteligencia es multifacética y
multideterminada y hay diferentes tipos de conductas inteligentes que requieren de
diferentes grados de capacidad intelectual; la inteligencia no siempre es adaptativa,
pero si implica siempre un grado de competencia global que de alguna manera
permite al ser humano comprender el mundo y tratar en forma efectiva con los
desafios que este le presenta: la inteligencia es una funcion de la personalidad como
un todo y los factores no cognitivos también son medidos por los test de inteligencia.

3.10. TEST DE DOMINOS.

3.10.1. Antecedentes.

La primera version del Test de Dominds fue elaborada por Anstey en 1944, para uso
del Ejercito britanico, primero como test paralelo de las Matrices Progresivas de
Raven y luego como prueba sustitutiva de ésta.

1) contiene mayor numero de problemas (48, contra 44 de las versiones anteriores);

2) se halla estructurada segun principios de organizacion que varian, para cada
pagina. También presenta algunas otras diferencias de detalle que seran sefialadas en
las secciones correspondientes de este Manual.

3.10.2. Utilizacion.
El Test de Dominos es aplicable a sujetos de 12 afios en adelante, aunque puede
administrarse individualmente a partir de los 10 afos. La experiencia en su empleo

indica que la version actual resulta practicamente inaplicable a sujetos menores de

esta edad. El test se presta especialmente para el examen de la inteligencia en
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adolescentes y adultos, cuando se desea obtener rapidamente una estimacion de la
capacidad intelectual de grupos estudiantiles numerosos con un margen suficiente de
confiabilidad. También puede administrarse individualmente a enfermos mentales, y
en este caso la interpretacion de los resultados debe hacerse con un criterio mas
cualitativo que cuantitativo, atendiendo especialmente a la indole de los aciertos y

errores cometidos por el sujeto.

3.10.3. Material.

El Test de Déminos esta integrado por 48 problemas pictéricos, impresos en
cuaderno, a razon de 6 disefios por pagina. Los 48 items que integran el test estan
dispuestos en orden de dificultad creciente, aunque no exactamente, puesto que el
primer item de un nuevo principio puede ser algo méas fécil que el dltimo del
precedente. Sin embargo, dentro de cada pagina se cumple este principio de
ordenacion por dificultad.

3.10.4. Tiempo de ejecucion.

El Test de Dominos pertenece a la clase de los llamados "power tests", es decir, tests
que pretenden medir puramente la habilidad de los sujetos. Sin embargo, agrega que
la imposicion de un limite razonable (normalmente 30 minutos con una tolerancia que
no puede ir mas alla de 12 6 15 minutos adicionales, y que no tiene por qué

extenderse hasta ese limite en todos los casos.) facilita la administracion del test.
3.10.5. Principios del test de Dominds.
En cada pagina del Cuaderno de Prueba se introduce un principio nuevo. Los

principios que se desarrollan en el Test son los siguientes:

Principios Paginas
Simetria. 1
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Alternancia y progresion simple. 2y3
Asimetria. 4
Progresion circular.
Progresion compleja (series).

Combinacion de principios previos.

co N o O

Adicion y sustraccion.
Los items estan, en general, dispuestos en orden de dificultad creciente, pero no
absolutamente, dado que el primer item correspondiente a un nuevo principio suele
ser algo mas facil que el ultimo item perteneciente al principio anterior.

3.10.6 Puntuacion.

Se acredita un punto por cada respuesta totalmente correcta.

Puntajes Poblacion
48-41 10% superior
40-33 20% siguiente
32-27 20% siguiente
26-20 20% siguiente
19-11 20% siguiente
10-0 10% inferior.

Puntaje medio en adultos: 26/27

3. 13. RENDIMIENTO ACADEMICO.

Segun Pizarro, (1985) el rendimiento es definido como la relacion que existe entre el
esfuerzo y la adquisicion de un aprovechamiento o un producto. En el contexto de la

educacion, es una medida de las capacidades respondientes o indicativas que

manifiestan, en firma estimada, lo que una persona ha aprendido como consecuencia
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de un proceso de instruccion o formacién EI mismo autor, ahora desde una perceptiva
propia del alumno, define el rendimiento como una capacidad respondiente de este
frente a estimulos educativos, susceptible de ser interpretada segin objetivos o
propositos educativos preestablecidos.

Este tipo de rendimiento académico puede ser entendido en relacion con un grupo

social o aptitudes.

Otros autores, por su parte, definen el rendimiento académico como el grado de logro

de los objetivos establecidos en los programas fiscales de estudio.

Siguiendo esa misma corriente y tomando como punto de partida las definiciones
anteriormente citadas, para la presente investigacion, se definird rendimiento
académico como los resultados reflejados por los alumnos en funcién de los objetivos
alcanzados y los objetivos previstos. http:// www.testdeinteligencia.com.ar/

Finalmente nos quedamos con la definicion que hace Chadwick, (1979) quien define:
“El rendimiento académico es la expresion de capacidades y de caracteristicas
psicologicas del estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de
ensefianza — aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de de funcionamiento y
logros académicos a lo largo de un periodo, que se sintetiza en un calificativo final

(cuantitativo en la mayoria de los casos) que evalua del nivel alcanzado”.

Resumiendo, el rendimiento académico es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el alumno. En tal sentido, segun (Reyes, 2003) el rendimiento
académico se convierte en una “tabla imaginaria de medida para el aprendizaje
logrado en el aula, que constituye central de la educacion”. Entonces es pertinente
dejar establecido que aprovechamiento escolar no es sinbnimo de rendimiento
académico. El rendimiento académico o escolar parte del presupuesto de que el

alumno es responsable de su rendimiento. En tanto que el aprovechamiento escolar

43



esta referido, mas bien, al resultado del proceso ensefianza — aprendizaje, de cuyos

niveles de eficiencia son responsables tanto el que ensefia el que aprende.

3. 14. EL RENDIMIENTO ACADEMICO Y SUS VARIABLES

Desde mediados del siglo pasado Beguet, 2001), acepta que las diferencias
individuales en rendimiento académico obedecen a tres tipos de factores: los
intelectuales o cognitivos, los de aptitud para el estudio y los afectivos. Sin embargo
autores como (Vélez, Schiefelbein y Valenzuela, 1994) sefialan que es importante
agregar a estos estudios a aquellos que se han abocado a analizar los factores
inalterables  (entendidos como la posicion socioecondmica, el nivel educativo de los

padres o el tamafio de la familia).

Pareceria l0gico suponer que para rendir adecuadamente en una area académica es
necesario disponer de ciertas habilidades cognitivas; sin embargo, en los Gltimos afios
las investigaciones sefialan que los factores exclusivamente intelectuales y
aptitudinales son pobres predictores del rendimiento académico a largo plazo y el
éxito laboral fuera de los entornos educativos; en el mejor de los casos los factores
exclusivamente intelectuales cabe recalcar también que en ese sentido el rendimiento
académico es responsabilidad del estudiante. Otra variable analizada es el
rendimiento anterior, dicha variable cuenta de la trayectoria escolar del alumno hasta
un momento determinado. Podemos pensar que, si la medida del rendimiento es

adecuada, expresa el nivel de conocimientos previos que poseen el alumno.
3.14.1. Inteligencia y aptitudes.
La inteligencia ha sido uno de los aspectos mas estudiado, sin lugar a dudas, no sélo a

lo largo de toda la historia de la Psicologia, sino mucho antes cuando ain se
consideraba ésta como parte de la Filosofia y, por lo tanto, las explicaciones sobre el
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funcionamiento de la mente poco tenian que ver con las tendencias cientificas

actuales.

A partir de la supuesta vinculacion entre la inteligencia y la capacidad de aprendizaje
surgen varias interrogantes, que todavia no se dieron respuesta exacta en alguno de
los casos tales preguntas son: ;Qué es la inteligencia?, Cudl es su estructura?, ;Cual
es su naturaleza?, ¢Es determinante del rendimiento académico?, ¢Los alumnos que

fracasan tienen menos inteligencia que los que tienen éxito?

La inteligencia y las aptitudes son las variables que con mayor frecuencia son
consideradas como predictoras del rendimiento académico ya que las tareas y

actividades académicas exigen la utilizacion de procesos cognitivos.

Alvaro (1990) afirma que la relacion entre aptitudes intelectuales y rendimiento
escolar, es al contrario de lo que ocurre con la inteligencia, variable y menos intensa
de lo que cabria esperar. El factor verbal parece ser el mas estable puesto que, en la
mayoria de las investigaciones, sobresale por su incidencia directa en el rendimiento

del alumno en todas las areas del saber.

Otra variable analizada es el rendimiento anterior, dicha variable cuenta de la
trayectoria escolar del alumno hasta un momento determinado. Podemos pensar que,
si la medida del rendimiento es adecuada, expresa el nivel de conocimientos previos

que poseen el alumno.

3.14.2. Variables afectivas.

El autoconcepto. Desde los afios cincuenta son muchos los estudios de caracter
empirico que se han interesado por las relaciones entre autoconcepto y rendimiento

académico, al comprobar que estudiantes con la misma inteligencia rendian de forma

diferente frente a las mismas tareas.
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El autoconcepto general segin (Alvaro, 1990). se puede entender como la conciencia
y valoracién que el individuo tiene de su yo, de si mismo La mayoria de los casos, se
considera que es la variable personal que mas influyen, tanto directa e indirectamente,
en el rendimiento académico. Sin embargo, existen otros estudios que afirman que no
se trata de una relacion estrictamente directa sino que el autoconcepto funciona como
una variable mediadora en la relacién motivacion- rendimiento académico; de manera
que la motivacion esta en gran parte mediada por las percepciones que el sujeto tiene
de si mismos y de las tareas a las que se ven enfrentados. Y por otro lado, hay
estudios que niegan la relacion directa o indirecta entre ambos conceptos en este
sentido Veles, Schiiefelbein y Valenzuela (1994) indican que no existen relacion
entre ambos factores, de tal modo que el enlace causal entre autoestima y rendimiento
no es claro, y por los tanto no es definitivo concluir que mayor autoestima genere

mayor rendimiento o viceversa.

Los resultados de numerosas investigaciones sobre la influencia del autoconcepto en
el rendimiento académico muestran la existencia de una persistente y significativa de
la relacion entre ambas variable. Una cuestion no tan clara de dicha relacion es; sin
lugar a dudas, bidireccional a este respecto, Gonzéles (1996) afirma que la influencia
del autoconcepto sobre el rendimiento puede ser inmediata, mientras que la
incidencia del logro académico sobre el autoconcepto se encontraria mediatizada por

la elaboracion cognitiva- afectiva del propio concepto.

La Motivacion. (Beltran, 1993). Enuncia que no €S un proceso unitario, sino que
abarca componentes muy diversos, dificiles de relacionar e integrar de acuerdo con
las multiples teorias que han aparecido sobre el tema. Sin embargo, se da una gran
conciencia en definir a la motivacion como el conjunto de procesos implicados en la

activacion, direccion y persistencia de la conducta.

Debido a este caracter complejo y difuso de la motivacién, es necesario tener en
cuenta la relacién que tiene con otros conceptos referidos a la intencionalidad de la
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conducta como son el interés, atencion selectiva dentro del campo, la necesidad,
entendida como falta o carencia de algo que puede ser suministrado por una
determinada actividad, el valor, orientacion o la meta o metas centrales en la vida de

un sujeto; y la aspiracion, la expectativa de alcanzar un nivel determinado de logro.

Es evidente pues, que la motivacion es la clave desencadenante de los factores que
incitan el aprendizaje y, por lo tanto, es clara la relacion que existe entre ellos. La
asociacion significativa, de magnitud variable, entre motivacion y rendimiento se
pone de manifiesto en todo los estudios sobre el tema. Al ser la motivacion una
variable dindmica, esta sujeta a cambios en la intensidad de su relacion con el

rendimiento cuando interactGa con una serie de condiciones y estimulos ambientales.

Desde el punto de vista académico, Segun Bueno (1998) indica que la motivacion de
logro es aquella que empuja y dirige la consecucion exitosa de una meta u objetivo
reconocido socialmente. Desde esta teoria, el sujeto se ve sometido a dos fuerzas
contrapuestas: por un lado, la motivacion o necesidad de éxito o logro, y por otro
lado, la motivacion o necesidad de evitar el fracaso. Cada una de estas fuerzas estan
compuestas por tres elementos: la fuerza del motivo, la expectativa o probabilidad de,
y el valor de la meta; en tanto que Gonzales, (2003), afirma que la motivacion de
logro se manifiesta en el aula en dos conductas o elementos fundamentales. El nivel

de dificultad de las tareas elegidas y la eleccion de un grupo para trabajar.

Los sujetos con baja motivacion de logro (alta necesidad de evitar el fracaso) tienden
a elegir tareas muy faciles donde tienen el éxito asegurado o tareas muy dificiles en
las cuales la no consecucién, de la misma, no las afecta puesto que la dificultad es
elevada para todos. Por el contrario, los alumnos con alta motivacion de logro, eligen
tareas de dificultad mediana por que las posibilidades de éxitos o fracaso son
similares. Las tareas muy dificiles son un riesgo a fracasar y no recibir
reconocimiento social y las tareas faciles no estan reconocidas socialmente. Por lo

tanto, segun esta teoria, un estudiante con grandes deseos de lograr éxito tendra
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buenos resultados escolares Gnicamente si su temor al fracaso es menor que su
necesidad de tener éxito y las tareas asignadas no son demasiado faciles ni demasiado
dificiles. Asimismo Bueno, (1998) manifiesta que cada meta representa diferentes
concepciones del éxito y del fracaso, diferentes razones para implicarse en las
actividades de logro, asi como diferentes modos de pensar acerca de uno mismo, la
propia tarea y sus resultados (Los estudiantes que estan orientados hacia una meta de
aprendizaje, se implican en las tareas, intentan aprender de sus errores, utilizan
estrategias de aprendizajes eficaces, mantienen un autoconcepto mas alto, no se
desaniman frente a las dificultades y consideran que su fracaso se debe a la falta de
esfuerzo o de precision del proceso seguido). Los estudiantes que estan motivados por
una meta de ejecucion buscan a través de las metas validar su capacidad, lo que les
conduce a no asumir riesgos y asegurar el minimo para aprobar; por ello, utilizan
estrategias poco efectivas, se vienen abajo ante las dificultades, atribuyen los errores
a su falta de capacidad., buscan comparaciones con los demas en la nota que sacan vy,

generalmente, tiene un autoconcepto pobre y baja autoestima.

La personalidad por otra parte Aliaga (1998) demostro la relacion que existe entre el
rendimiento académico y los rasgos de personalidad, encontré una relacién
significativa entre el autoconcepto, la ansiedad ante los examenes y el rendimiento
académico en una investigacion que llevo acabo; en los que el autoconcepto
académico se relacionaba de manera positiva con el rendimiento de los estudiantes,
mientras que la correlacién de esta ultima variable con la ansiedad ante exdmenes era
negativa. Finalmente, en otro estudio realizado por Reyes (2003), se analizo, entre
otras variables, las conductas asertivas y no asertivas en el aula, correlacionandolas

con el rendimiento académico.

3.15. FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO ACADEMICO.

Donde estan los errores de los estudiantes como se puede observar desde hace varias

décadas muchos autores vienen demostrando que en el rendimiento escolar de un
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alumno influye un amplio nimero de factores diferentes factores organizados en los

siguientes grupos:

3.15.1. Factores intelectuales: En este grupo se incluyen capacidades, aptitudes y la
inteligencia en general es mas que obvio que, en igualdad de condiciones rinde mas y
mejor un sujeto bien dotado intelectualmente que uno limitado mediocre y que no ha

conseguido un adecuado nivel de desarrollo intelectual.

3.15.2. Factores psiquicos: Ademas de los factores de tipo intelectual, hay otro que
es el psicoldgico que también tiene una decisiva incidencia en el rendimiento de los
jovenes académicos como son la personalidad, la motivacion, el auto concepto, la
adaptacion. Es un dato de evidencia que los fracasos escolares se dan con mayor
frecuencia en alumnos que viven con problemas emocionales y afectivos carentes de
estabilidad equilibrio y tensiones internas debido a multiples causas y circunstancias
personales y ambientales.

3.15.3. Factores de tipo socio ambiental: los condicionantes ambientales que rodean
al estudiante son:

La familia, el barrio, estrato social del que procede. Es evidente que el llamado
fracaso escolar esta mas generalizado y arraigado en aquellas areas sociales mas
desposeidas econdmica y culturalmente de tal forma que en los colegios de zonas
marginales, periurbanos y los ubicados en niveles o zonas de clase alta, se dan
diferencias en el porcentaje del fracaso. Lo que nos lleva a admitir por mucho que
ello duela que la inferioridad de condiciones de partida de unos alumnos con relacion

a otros vaya a ser decisiva en toda su trayectoria curricular.

3.15.4. Factores pedagdgicos: Finalmente son frecuentes, ademas de los sefialados
otro tipo de factores que también tienen mucho que ver con el rendimiento. En este
grupo se hace referencia a un campo de variables que bien podriamos denominar de

tipo pedagdgico. En éste se incluyen los problemas de aprendizaje que son
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instrumentales para las distintas tareas de los diferentes contenidos escolares por estar
en la base de una gran parte de ellos comprension, rapidez lectora, riqueza de

vocabulario, automatismos de céalculo, y metodologia.

3.16. EVALUACION ACADEMICA

Es el proceso mediante el cual se valora el desarrollo de actitudes, conocimientos y

habilidades del estudiante. Evaluacion que se desarrolla en distintos momentos del
PEA:

. Heteroevaluacién
° Coevaluacion
. Autoevaluacion

3.16.1. Modalidad de la evaluacion

CONTINUA FINAL
Evaluacion Se realiza durante todo el proceso | A la conclusion del
diagnostica inicial | de la ensefianza aprendizaje programa docente

3.16.1.1. Evaluacién continta

Evaluacion continua es aquella que se realiza durante todo el proceso de ensefianza
aprendizaje, para valorar, retroalimentar y regular el proceso y el progreso del
aprendizaje de los estudiantes hacia la consecucion de los objetivos propuestos
(Articulo 288 del Estatuto Organico de la U.A.J.M.S.)

3.16.1.2. Evaluacion final

Evaluacion final es aquella que se realiza al concluir el programa docente, con el
objetivo de valorar en forma integral el aprendizaje del estudiante en correspondencia
con los objetivos de la materia. Para esta prueba el estudiante debe registrarse en
UNADA HASTA 48 antes de la fecha establecida en el rol.

(Articulo 288 del Estatuto Organico de la U.A.J.M.S.)
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3.16.2 Procedimientos de evaluacién.

Forma de evaluacion que adopta el docente en las distintas actividades académicas.

Este procedimiento debera quedar pre — establecido en el programa docente y puesto

en conocimiento de los estudiantes en la primera semana de clases.

3.16.3. Ambitos de la evaluacién estudiantil.

Las actividades académicas que seran objeto de evaluacion son: participacion en aula,

contribucién en aula, proyectos, practicas de laboratorio, trabajos de campo, de

gabinete, de clinica, tareas, investigaciones, demostraciones, pruebas: presenciales,

orales o escritas.

Participacion: Actividad que se desarrolla el estudiante en el PEA.

Contribucion: Aporte del estudiante a su propia formacién y a la del resto de

sus comparieros de clase.

Préactica: Aplicacion individual o grupal de conocimientos para el desarrollo

de capacidades habilidades y destrezas.

Proyecto: Trabajo individual o grupal, de integracion conceptual, valorando

constantemente por el docente responsable.

Demostracion: Manifestacion individual o grupal, de un razonamiento ldgico,

habilidad o destreza.

Tarea: Trabajo individual o grupal, encomendado por el docente o el grupo
de aula. Sirve para evaluar el desarrollo de la materia y comunicar a los

estudiantes sobre la calidad y avance de su aprendizaje.
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e Investigacion: Trabajo sistematico, documental o experimental, sobre un

aspecto concert6 bajo guia de un docente.

e Extension: Conjunto de actividades que vinculan a docentes y estudiantes con

determinada problemética regional.

e Prueba: Actividad oral o escrita de verificacion del conocimiento logrado por

el estudiante. El disefio de la prueba debe ser consecuente con el tiempo

asignado maximo de 120 minutos.

CUADRO N°1
RANGOS DE CALIFICACION ESTUDIANTIL

Calif. de evaluacion

Mesa de

Calificacidn final

materia

continua Evaluacion final
Rangos Ponderada Cualitativa
80 - 100 Aprobacion directa | La obtenida en la evaluacion | Excelente
continua, Si tiene el
prerrequisito vencido
70-79 Evaluacion final en | Evaluacion Continua Distinguido
cualquiera de los | +Evaluacion final
turnos
51-69 Evaluacion final en | Evaluacion Continua Suficiente
cualquiera de los | +Evaluacion final
turnos
40 - 50 Evaluacion final en | Evaluacion Continua Reprobado
el 2do. Y 3er.| +Evaluacion final
turnos
0-39 Debe recursar la | La obtenida en Evaluacion | Reprobado

continua

En referencia al Art. 57 del Régimen Estudiantil
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4. METODOLOGIA

El presente trabajo de investigacion se aborda dentro de los pardmetros de la

Psicologia Educativa, ya que aborda el tema de la inteligencia y su relacién con el

rendimiento académico, fendmeno que es estudiado en esta oportunidad en un centro

de educacién superior como es la “Universidad Auténoma Juan Misael Saracho” de

la ciudad de Tarija. De esa manera que los analisis y descripciones que se hagan, asi

como las consideraciones conceptuales que se tomen, estaran enfocadas desde esta

rama de la psicologia

4.1 TIPIFICACION DE LA INVESTIGACION

El tipo de investigacion del presente trabajo es:

Descriptivo, ya que el mismo tiene como finalidad la descripcidn sistemética
de hechos y caracteristicas de la poblacion objeto de estudio, estableciendo un
diagndstico del fendmeno estudiado. El centro de interés de este tipo de
estudio es el de establecer un vinculo entre un grupo de caracteristicas o
propiedades y la frecuencia de aparicion de las mismas respecto a un
fendmeno dado. Desde el punto de vista cientifico, describir es medir o
evaluar. En el presente estudio se buscard especificar las caracteristicas
importantes del nivel intelectual y rendimiento académico de los estudiantes
delaU. A. J. M. S.

Correlacional, tiene como propdsito, medir el grado de relacion existente
entre dos 0 més variables. En este caso se mediran dos variables que son: El
nivel intelectual y el rendimiento académico, con el fin de ver si estdn o no

relacionadas entre si, para posteriormente hacer el analisis.

4.2. POBLACION
Denominada también universo, es la totalidad de los organismos, variedades
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0 grupos que ocupan una region geografica.

En la presente investigacion la poblacidn esté constituida por los estudiantes de las 20

diferentes carreras de la Universidad Auténoma “Juan Misael Saracho” de la ciudad

de Tarija (provincia Cercado).

CUADRO N° 2
MUESTRA
REND. ACADEM. ALTO | MEDIO |BAJO | TOTAL

N° N° N° N°
FACULTADES
Fac. Ciencias. y Tecnologias 6 6 6 18
Fac. Odontologia 2 2 2 6
Fac. Ciencias de la salud 4 4 4 12
Fac. de Humanidades 2 2 2 6
Fac. Ciencias. A. y Forestales 2 2 2 6
Fac. Ciencias. E. Financieras. 3 3 3 9
Fac. Ciencias. P. y Juridicas 1 1 1 3
TOTAL 20 20 20 60

Fuente: D.T.1.C

4.3 MUESTRA

Dada las caracteristicas de la investigacion y considerando el fin de la misma el tipo

de muestreo es: Razonado o intencional

Este tipo de muestra supone o exige un cierto conocimiento del universo a estudiar;

su técnica consiste en que el investigador intencionadamente y no al azar define

algunas categorias que considera tipicas o representativas del fendmeno a estudiar. En

ese sentido, por carrera se evaluara a 3 sujetos que cumplen con el requisito basico de
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tener (rendimiento académico alto, medio y bajo respectivamente). EIl procedimiento
para seleccionar a los mismos sera el siguiente:

Para identificar aquellos estudiantes que cumplan con las caracteristicas de la
investigacion, se realizé una solicitud a la D.T.l.C (Departamento de Tecnologia de
Informacién y Comunicacion) que incluyan nombres y apellidos de alumnos

clasificados bajos los siguientes criterios:

e Estudiantes con rendimiento académico alto excelente de cada carrera,
(promedios entre 80 hacia adelante)
e Estudiantes con rendimiento medio o bueno (promedios entre 55y 79)

e Estudiantes con rendimiento bajo regular ( promedios 51- 54)

Respecto al primer criterio y con la finalidad de intentar seleccionar sujetos
representativos de alto rendimiento académico se tomaran en cuenta los nombres de
las personas que habian sido distinguidos por la U. A. J. M. S. por su sobresaliente
rendimiento académico durante la gestion; entre ellos se tomé contacto con los
estudiantes que en primera instancia se pudo ubicar a través de una serie de
referencias de autoridades administrativas y compafieros  solicitdndoles su
participacion voluntaria en el proyecto con el compromiso de entregarles al final una

copia de su informe personal.

Para la seleccidn de participantes que reunian el segundo criterio (promedio entre los
55 y 79) se tuvo un elevado nimero de posibilidades por la cantidad de alumnos
ubicados dentro de este rango. Por ello se consultaron las fichas académicas y al alzar
se tomaron algunos nombres, seleccionando a aquellos estudiantes que mostraban

mayor compromiso voluntario de formar parte de la muestra del proyecto.
Para la seleccion del tercer grupo de participantes cuyo requisito era tener un
promedio de 51 - 54, es decir un bajo rendimiento. También se intentd buscar sujetos

representativos para la investigacion, con un procedimiento igual al de anteriores; es
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decir se optd por aquellos estudiantes que accedieron a la participacion voluntaria del

proyecto.

4.4 METODOS - TECNICAS E INSTRUMENTOS

4.4. 1. Métodos

El método es un camino por donde se transita para lograr una estructura del proceso,

de forma tal que podamos incidir en el objeto para transformarlo. Los métodos de la

investigacion cientifica se desglosan en: teoricos, empiricos y estadisticos

matematicos, los mismos estan siempre relacionados de forma dialéctica, es decir,

uno no puede desarrollarse sin el otro, en este sentido se utilizaran los tres:

Tedrico, nos permite desarrollar una teoria sobre el objeto de estudio. Dentro
de éste, se encuentran los métodos légicos que son todos aquellos que se basan en
la utilizacion del pensamiento y sus funciones de deduccion, andlisis y sintesis,
elementos que estaran presentes en todo el trabajo. La deduccién porque se
propondrd una hip6tesis como consecuencia de una inferencia que es una
suposicion del conjunto de datos empiricos o de principios y leyes méas generales.
El analisis de datos se realizara considerando la teoria que sustenta a la presente
investigacion y finalmente la sintesis que permite verificar o rechazar la hipotesis

planteada en la investigacion.

Empirico, incluyen una serie de procedimientos practicos sobre el objeto, que
nos permitird evaluar, describir e identificar las caracteristicas fundamentales y
las relaciones esenciales de este trabajo, para determinar si existe 0 no relacién
entre el nivel intelectual y el rendimiento académico a través de la aplicacion del
test de inteligencia Wais y Dominos para adultos que tiene como finalidad evaluar
el nivel intelectual de los estudiantes y posteriormente valorar su ficha académica

a través del promedio del estudiante.
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. Estadistico, A través de tablas y calculos matematicos que permite medir los
resultados de los datos recopilados, cuya informacién recabada fue procesada a
través del paquete estadistico SPSS, en el que se calcularon frecuencias y

porcentaje ilustrados en tablas de doble entrada sobre los datos.

4.4.2. TECNICAS

La técnica empleada en la investigacion es basicamente psicométrica; sin embargo

incluye también analisis de los documentos académicos (notas),

4.4.3. INSTRUMENTOS

Los instrumentos utilizados en esta investigacion son:

e Test de inteligencia para adultos (WAIS), protocolo.

El objetivo del test de Wais es estimar el coeficiente intelectual general, y el perfil de
habilidades cognitivas en adultos, aspectos de la inteligencia verbal y la de ejecucion.

Se evalua las escalas:

Verbal Pruebas de Ejecucion
Informacién Digitos — simbolos
Comprension Completamiento de figuras
Aritmética Disefio con cubos
Analogias Ordenamiento de Laminas
Digitos Rompecabezas
Vocabulario

e Test de Dominds
Es un test no verbal de inteligencia. Ha sido construido con el propésito de establecer
la capacidad de una persona para aprender correctamente el nimero de puntos de
grupos de dominds, describir el principio ordenador de esos grupos y, mediante la
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aplicacion de ese principio averiguar cuantos puntos le corresponde a cada mitad en

blanco de un domind para completar un patron.

El rendimiento del test de dominds no depende en un grado considerable del
ambiente, la educacién o experiencia del examinado, sino de la inteligencia del

individuo.

e Registro Académico

Son registros que manejan la D.T.I.C. Mediante el cual se investigara el rendimiento
académico de cada estudiante, a través de los registros realizados por los docentes a
acerca del promedio de calificacion obtenido por el estudiante a lo largo de la gestion

4.5. PROCEDIMIENTO.

El procedimiento que se empled en el presente trabajo de investigacion consistio en

las siguientes fases:

Fase 1.

En esta primera fase se procedi6 a la revision del material bibliografico,
concernientes al tema de estudio a través de libros, textos, enciclopedias, paginas
web, etc., que aportaron a la construccion de nuestro marco referencial para la

investigacion.

Fase 2
Se solicitd la respectiva autorizacion a las autoridades encargadas de las distintas
facultades con el fin de poder acceder a las diferentes carreras.

Fase 3

Se procedio a la seleccion y preparacién de los instrumentos a utilizar, en este caso en

el manejo adecuado de los instrumentos seleccionados para su aplicacion.
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Fase 4
Se realizé el Estudio piloto dirigido a preparar los instrumentos. En este caso se
aplico el instrumento seleccionado a estudiantes que no pertenezcan a la muestra de la

investigacion.

Fase 5
Implica la etapa de recoleccion de datos a traves de la aplicacion de los instrumentos

elegidos con anticipacion.

Fase 6
Posteriormente, se procedido a la correccion de los datos obtenidos que seran

aplicados, considerando cualquier problema que se presente.

Fase 7
En esta fase se realizd el procesamiento y la tabulacion de los resultados a través del
paquete SPSS, (Paquete estadistico) tomando en cuenta las variables existentes.

Fase 8
Se presentaron los cuadros, con el motivo de considerar la presencia o no de errores

con el fin de subsanar cualquier dificultad.

Fase 9
Se precedi6 al andlisis detallado de los resultados en base a los objetivos planteados.

Fase 10
En base al andlisis general de los resultados se realizaron las conclusiones y

recomendaciones.

Fase 11
Elaboracién del informe final
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5. 1. ANALISIS, E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presentaran los resultados obtenidos de la investigacion,
determinando la posible relacion entre el nivel intelectual y el rendimiento académico
en los estudiantes de las diferentes facultades de la U.A.J.M.S. de la ciudad de Tarija,
mediante la aplicacion de los test de inteligencia.

5.2 NIVEL INTELECTUAL GENERAL

Para dar respuesta a nuestro primer objetivo especifico planteado que enuncia:

“Evaluar el nivel intelectual de los estudiantes universitarios de las distintas

facultades™ se presenta el siguiente cuadro.

CUADRO N° 3
NIVEL INTELECTUAL GENERAL
NIVEL Frecuencia | Porcentaje
INTELECTUAL
Superior 3 5%
Normal Brillante 25 42%
Normal 32 53%
TOTAL 60 100%

Fuente: Elaboracion propia

Para poder analizar este cuadro primero debemos entender el concepto de
inteligencia, para ello nos remitiremos a la definicion que hace Weschler, (1939)
quien indica que: “la inteligencia es el agregado o capacidad global del individuo para
actuar con determinacién, para pensar en forma racional y para enfrentar en forma

efectiva su ambiente”.
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A nivel general, el 53% de los estudiantes participes de la investigacién poseen un
nivel intelectual normal, o sea que tienen las capacidades y aptitudes para seguir
adecuadamente con el proceso de su formacion académica. En tanto que el 42% tiene
un nivel intelectual Normal brillante lo que denota que poseen mayor capacidad
intelectiva en todos los procesos cognoscitivos que se emplean en el aprendizaje. Por
otro lado, es importante destacar que solo un 5% del total de los estudiantes
universitarios posee un nivel Superior; el porcentaje menor da referencia que en
nuestra Casa Superior de Estudios hay muy pocos estudiantes con niveles

intelectuales superiores 0 muy superiores.

Para proseguir con el analisis del primer objetivo se presenta la siguiente informacion
basada principalmente en la evaluacion de dos pruebas significativas, para este
cometido que son el test de Wais y el test de Dominés, con la finalidad de corroborar

los resultados logrados en ambos test.

CUADRO N°4
NIVEL INTELECTUAL POR FACULTADES
(Test de Wais)
NIVEL INTELECTUAL
FACULTADES Superior N(_)rmal Normal | TOTAL
Brillante
Fr.| % |Fr| % |Fr| % |Fr| %
Fac. de C.y Tecnologias 1 |16 8 |13,3| 9 | 15 |18 30
Fac. de Odontologia 0 0] 2334 )|66]| 6] | 10
Fac. de C. de la Salud 0 0| 7116 5 |83|12| 20
Fac. de Humanidades 1 |16)2 (33| 3] 5 |6]10
Fac. de C. Agricolas y Forestales 0 0]2]33]|4]|66]|6]| 10
Fac. de C. Econ. y Financieras 1 16| 3 5 5183] 9] 15
Fac. de C. Juridicas y Politicas 0 0O|J1]16)2|33]3]| 5

TOTAL 3 | 5|25(414)32|53,1|60]| 100

Fuente: Elaboracién propia

A través de los resultados obtenidos podemos indicar lo siguiente:
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Primeramente los estudiantes de la Facultad de Ciencias Tecnologias alcanzaron en
un 15% el nivel intelectual Normal, es decir que del total de alumnos la mayoria
posee un Cl estandar o normal, ello sefiala que los mismos tienen una mediana

capacidad en las estructuras cognoscitivas basicas.

En otro grupo perteneciente a la misma Facultad destaca el 13% de los estudiantes ha
obtenido un nivel intelectual Normal Brillante, lo que pone en evidencia que la otra
media ha desarrollado apropiadamente las cualidades cognoscitivas (mayor capacidad
de atencion, concentracion, memoria, facilidad en el manejo de operaciones formales
y abstractos, pensamiento a nivel deductivo e inductivo, memoria visual e inmediata).
En la Facultad de Ciencias de la Salud se da un predominio en el nivel intelectual
Normal Brillante en un 12% de total del grupo de estudiantes en las diferentes
carreras. Por lo tanto, se pone en relevancia que los estudiantes mas destacados
intelectualmente estan en las carreras de Medicina, Bioquimica, Farmacia y
Enfermeria destacandose como la facultad mas sobresaliente por la calidad de
respuestas a la prueba. Ademas, se puede deducir con este dato que la exigencia en
calidad de estudios es mayor ya que, una de sus carreras (Medicina) demanda un
curso anual premédico, en donde los postulantes no sélo conocen el pensum
académico sino también las exigencias para emprender una carrera universitaria. Es
una de las facultades donde los estudiantes respondieron de igual manera en los
niveles verbal y no verbal en el test.Otro dato importante es que en esta facultad el
8% alcanzd el nivel intelectual de Normal, dato que sefiala que una menoria del grupo
de estudiantes ha desarrollado en menor proporcién los aspectos de la inteligencia,

entonces se puede decir que el nivel intelectual es relativamente adecuado.

Sin embargo en la Facultad de Ciencias Economicas el nivel intelectual que
predomina es un Cl Normal en un 8%, este dato indica que los estudiantes no han
desarrollado completamente las habilidades y destrezas que componen la
inteligencia. Por tanto se puede decir que hay una regular capacidad en este grupo de
estudiantes. Ademas una variable importante es que los estudiantes de esta casa
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académica tuvieron un bajo desempefio en area verbal, el mismo podria haber
incidido en el resultado. Se pudo evidenciar que ellos manejan mas el aspecto

relacionado a las operaciones numéricas y no el area verbal.

De similar manera la Facultad de Odontologia y Ciencias Agricolas y Forestales
alcanza un 7% de total de estudiantes que presentan un nivel intelectual normal en su
mayoria, lo que indica que éstos educandos han afianzado regularmente las
habilidades cognitivas como, atencion, memoria, concentracion, y otras capacidades

intelectivas.

En tanto que en la Facultad de Humanidades y Ciencias Juridicas y Politicas existe un
predominio de 5% y 3% del nivel intelectual Normal, este dato sefiala que los
estudiantes han desarrollado adecuadamente los componentes bésicos para la
inteligencia, es importante sefialar que este grupo de estudiantes tuvo un desempefio
mejor en el rea verbal. Este dato podria ser consecuente debido a la modalidad de
estudio que impera en ambas facultades.

Finalmente, mencionar el bajo porcentaje que representa el nivel intelectual Superior,
s6lo en las Facultades de Ciencias Tecnoldogicas, Humanidades y Ciencias
Financieras se encontré que un 5% del total de estudiantes participantes lograron este
nivel, los resultados reflejan que son muy pocos los alumnos que han desarrollado

Optimamente la inteligencia tanto a nivel verbal y no verbal

Prosiguiendo con el analisis, a continuacion se presentan a los resultados obtenidos

por el test de Dominos.
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CUADRO N° 5
NIVEL INTELECTUAL POR FACULTADES
(Dominds)
NIVEL INTELECTUAL
Superior | Sup.Medio Ter. TOTAL

FACULTADES Med.
Fr. | % | Fr | % | Fr | % | Fr| %
Fac. de C.y Tecnologias 4 | 66] 8 | 13 | 6 |99 |18] 30
Fac. de Odontologia 2 133] 3 5 | 1 ]13[6] 10
Fac. de C. de la Salud 1 116 6 |99 | 5 |83]12] 20
1 1,6 3 5 2 336 10

Fac. de Humanidades

Fac. de C. Agricolas vy
Forestales

1 |16 3 5 2 (336 10

Fac. De C. Econ. y Financieras 2 33] 4 66 | 3 S19] 15

Fac. de C. Juridicasy Politicas | O | O | 1 | 16| 2 |33]3] 5
TOTAL 11 | 18 | 28 | 46 | 21 | 34 |60 100
Fuente: Elaboracion propia

El test de Dominos fue utilizado para medir el nivel de inteligencia, el mismo evalla
la capacidad de una persona para poner correctamente el nimero de puntos a traves
de los principios de simetria (proporcion de fichas similares), alternancia y progresion
simple (variacion y ascensos en resolucion de ejercicios ), asimetria (desigualdad en
las fichas), progresion circular (mayor dificultad en resolucion de ejercicios
graduales), progresién compleja (ejercicios con mayor grado de dificultad con mas
variables ), combinacion de principios previos y adicion y sustraccién (composicion
de los principios anteriores e incorporacion de elementos aritméticos), el test de
Dominds exige la incorporacion de los principios enunciados anteriormente, ademas
la resolucion de ejercicios permite explorar el nivel intelectual no verbal, es decir

requiere la intervencion de ejecucién manual para apreciar el intelecto.
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En la aplicacion de este test, encontramos que el 46% de los estudiantes de las
diferentes facultades tienen un nivel intelectual superior al término medio, ésto indica
que han desarrollado apropiadamente las estructuras basicas de la inteligencia y por
lo tanto son medianamente capaces de resolver los problemas del test relacionado a la
funcién directa del factor “G”.

Con respecto al nivel intelectual de Término Medio observamos que el 34% de
estudiantes de las facultades lograron este nivel, por lo que se puede inferir que los
estudiantes no han desarrollado adecuadamente las habilidades que incorpora el test
de Dominds, ya que manifiestan dificultades en el &rea de ejecucién de ejercicios.
Uno de los factores que determina esta situacion puede ser la poca motivacion hacia a
los conceptos aritméticos o de calculo.

Relacionado al nivel de inteligencia Superior, s6lo el 18% de los estudiantes lograron
desarrollar adecuadamente los principios de organizacion de las fichas de dominds,
que permite medir el grado de inteligencia general.

En la Facultad de Ciencias y Tecnologias podemos destacar que el 13% de los
estudiantes alcanzo6 un nivel intelectual Superior al Término Medio, y el 10% obtuvo
de Término medio. Estos datos sefialan que los estudiantes lograron desarrollar

satisfactoriamente los principios de organizacion del razonamiento légico.

Mientras tanto, en la Facultad de Ciencias de Salud se da un predominio nivel
intelectual Superior al Término Medio en un 10%. Asimismo un 8% alcanz6 un nivel
intelectual Término Medio, el resultado revela que los estudiantes desarrollaron
adecuadamente la capacidad de resolver problemas de alternancia, progresion simple,

circular y compleja.(aspectos que evalua el razonamiento l6gico concreto).
De igual manera en la Facultad de Ciencias Econdmicas y Financieras prevalece el

nivel intelectual Superior al Término Medio con un 7%, y un 5% los estudiantes

obtuvieron un nivel intelectual de Término Medio, se puede destacar que los
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estudiantes han desarrollado apropiadamente los aspectos cognoscitivos a nivel de

rozamiento no verbal.

Mientras que en la Facultad de Odontologia, Humanidades y Ciencias Agricolas y
Forestales la mayoria de sus estudiantes alcanzaron el nivel intelectual Superior al
Termino Medio en un 5% respectivamente en todas las casas superiores. De igual
forma se puede evidenciar que los estudiantes en su mayoria estan capacitados para

desemperiar un rol estudiantil.

Concluyendo, la Facultad de Ciencias Juridicas y Politicas en su mayoria alcanzo el
nivel intelectual Termino Medio3%, dato que es llamativo debido a es en la Unica
casa académica que no alcanzo el nivel mas bajo del nivel intelectual, el mismo
podria estar relacionado a que en esta facultad la caracteristica esencial es la manejo

de la habilidad linglistica, el mismo podria haber influido en los resultados
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5.2. NIVEL DE RENDIMIENTO ACADEMICO.

Para dar cumplimiento al segundo objetivo planteado en la investigacion que sefiala lo siguiente:

“Identificar el nivel de rendimiento académico de los estudiantes de las distintas facultades™ presentamos el siguiente cuadro.
CUADRO N° 6
NIVEL DE RENDIMIENTO ACADEMICO

FACULTADES RENDIMIENTO ACADEMICO _
Alto Medio Bajo TOTAL

Fac. d C. vy Participantes | S1 | S2|S3[S4|S5|S6|S1|S2|S3|S4|S5|S6|S1|S2|S3|S4]|S5]S6 18
Tecnologias Notas 83 | 78|81|86(82|81|68|68|61|68|65|66|52|51|51|51|52]|51
Fac. de Odontologia Participantes 51 52 51 52 51 52 6

Notas 78 82 68 62 52 51
Fac. de C. de la]|Participantes S1 S2 S3 S4 S1 | S2 S3 S4 S1 S2 S3 S4 12
Salud Notas 79 77 82 80 68 65 67 68 51 51 51 52
Fac. de | Participantes S1 S2 S1 S2 S1 S2 6
Humanidades Notas 89 85 68 68 51 52
Fac. de C. Agricolas | Participantes S1 S2 S1 S2 S1 S2 5
y Forestales Notas 75 81 68 69 51 52
Fac. De C. Econ. y Participantes S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 9
Financieras Notas 87 86 85 67 65 62 52 51 52
Fac. de C. Juridicas y | Participantes S1 S2 S3 ,
Politicas Notas 89 62 51
TOTAL 20 20 20 60

Fuente: Elaboracion propia
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Se entiende por rendimiento académico la expresion de capacidades y caracteristicas
psicologicas de los estudiantes desarrollados y actualizados a través del proceso de
ensefianza aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros
académicos a lo largo de un periodo o semestre, que se sintetiza en un calificativo

final (cuantitativo en la mayoria de los casos)

El cuadro N° 5 permite identificar la muestra de la poblacién, es decir se tomé en
cuenta a toda las facultades que pertenecen a la U.A.J.M.S. de la ciudad de Tarija
(provincia Cercado) Yy carreras con las que cuenta cada una, ya que las mismas varian
de una facultad a otra y con el fin de obtener datos exactos y fidedignos sobre el
rendimiento académico de los universitarios se solicito a la D.T.I.C. (Direccién de
Tecnologias e informacion y Comunicacion) de la U.A.J.M.S que proporcione los
nombres de los estudiantes con las notas obtenidas a lo largo de la gestion. En este
sentido, de tomd en cuenta a tres estudiantes por carrera que cumplan con los
requisitos necesarios (que ya se detallaron en la metodologia) para que puedan formar

parte de la presente investigacion.

Las notas de los estudiantes estdn en funcion a las caracteristicas y criterios de la
investigacion.

La muestra seleccionada, esta constituida por:

e 20 estudiantes con notas superiores a 80 en algunos casos (se seleccioné como
dato un promedio minimo de 75 para ser calificado como superior basandonos
en la distincién honorifica que hace la U.A.J.M.S. a los mejores promedios de
cada carrera).

e 20 estudiantes con notas entre 70 y 79.

e 20 estudiantes con notas entre 51 y 609.

Esta muestra es representativa, no solo del rendimiento académico, sino de la

poblacién estudiantil por carrera.
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5.3. RELACION ENTRE

ACADE

MICO.

INTELIGENCIA VERBAL Y RENDIMIENTO

A continuacién, se procedera a dar cumplimiento al tercer objetivo especifico

planteado en la investigacion, que dice: “establecer la relacion entre el nivel de la

inteligencia verbal y el rendimiento académico™.

CUADRO N° 7
INTELIGENCIA VERBAL POR SUB TEST Y RENDIMIENTO ACADEMICO
SUB TEST DE INFORMACION SUB TEST DE COMPRENSION
INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO
VERBAL || Alto || Medio [ Bajo TOTAL VERBAL | Alto | Medio || Bajo [ ToTAL
Desarrollo Jl Fr. | % || Fr.|| % || Fr.|| % | Fr.|| % Desarrollo | Fr. || o6 [[Fr.][ % [[Fr.|| % |[Fr.| %
Bueno 6 J| 10 813] 351728 Bueno 16 |[26,7] 15 | 25 [ 13 ] 22 [ 44| 73
Regular 14 (| 23311 [ 18 ][ 16 || 27 || 41 | 68 Regular 4 |les7| 5 |83l 6 [|10] 15 25
Malo ol off 2|7l 2ozl 233 Malo o follollz o727
TOTAL 20 || 33,3][ 20 || 33| 20 || 33| 60 | 100 TOTAL 20 33,3 20 || 33| 20 || 33 || 60 | 100
SUB TEST DE ARITMETICA SUB TEST DE ANALOGIAS
INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO
VERBAL | Alto | Medio | Bajo | TOTAL VERBAL || Alto | Medio J| Bajo || TOTAL
Desarrollo || £r || o6 [[Fr.ll 9 |[Fr.]l o | Fr.| % Desarrollo J Fr. || % JIFr.] % |[Fr || %]lFr.]| %
Buero s Tol 2 laslsls ol Bueno 16 [ 26,7] 12 || 20 || 14 [[ 23] 42 ]| 70
Regular 10 J16,7]| 12 ] 20 || 5 |[83] 27 45 ;j:lar 4 16671 7 1112] 6 10117 | 28
e e e e e ! TOTAL 200 32 3 210 13; 200 303 610 11(’);
TOTAL 20 ||33,3[ 20 33 20 | 33 | 60 | 100 ’
SUB TEST DE DIGITOS SUB TEST DE VOCABULARIO
INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO
VERBAL | Alto | Medio | Bajo || TOTAL VERBAL | Alto | Medio | Bajo | TOTAL
Desarrollo Fr.l % |Erll o6 |Erll 96 || Er |l o Desarrollo || Fr. || % |[Fr. || % || Fr.{[% || Fr. || %
Bueno 0 0 offollollol o 0 Bueno 8 (133 4 ||6,7f 3 | 5| 15| 25
Regular 11 [[18,3| 2 ||3.3]| 4 16,7 17| 28 Regular 12 )| 20 |[ 16 || 27 |[ 17 [[28 ) 45 |[ 75
Malo 9 | 15 [[18] 30 16][ 27 ][ 43] 72 Malo ofl o loffofofolo]fo
TOTAL 20 [[3333][20]33][20] 33 ] 60 200 ToTAL || 20 [[333] 20 | 33 || 20 || 33]| 60 | 200

Fuente: Elaboracion propia
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La escala verbal hace referencia al conjunto de sub test que evalGan o valoran el nivel
de inteligencia verbal como la capacidad de analizar la informacién y solucionar
problemas usando el razonamiento a través del lenguaje e intelecto. Estas tareas
verbales en general involucran elementos como: razonamiento concreto y abstracto u

otros procesos cognoscitivos.

En el conjunto de sub test de la escala verbal que evalian o exploran la inteligencia
verbal, la mayoria logra alcanzar un nivel que oscila entre bueno y regular;
independientemente del nivel de rendimiento académico que pudiesen tener los

alumnos.

Para el analisis del primer sub test de informacién que evalda el nivel cultural
general, instruccién escolar, memoria y conocimientos generales que posee el
individuo, de acuerdo a los datos obtenidos, se puede destacar que el 27 % (nivel
rendimiento académico bajo), el 23% (nivel académico alto) y el 18% (nivel
académico medio) han logrado un nivel regular en el desarrollo del sub test de

informacion.

Ello significa que los estudiantes, independientemente de su nivel académico,
desarrollaron esta habilidad de manera similar. Quizas se deba al bajo nivel de
conocimientos generales referidos a la literatura, al medio ambiente circundante que

lo rodea y sobre todo el poco interés de cultura general.

Por lo tanto, el resultado expresa que no hay una relacion entre el nivel de desarrollo

del sub test de informacién y el rendimiento académico.

En sub test de comprension evalla el juicio l6gico y convencional del sujeto en la
solucién de problemas a través de la creatividad, utilizacién de la experiencia pasada,
ademas esta relacionada con la capacidad de evaluar y comprender situaciones y

normas sociales.
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Los datos obtenidos en este sub test revelan que los estudiantes obtuvieron, el 27%
(nivel académico alto), el 25% (nivel académico medio) y un 22% (nivel académico
bajo); esto indica que los tres grupos de distintos niveles académicos alcanzaron un
desarrollo bueno, esto quiere decir que la mayoria de los estudiantes han respondido
adecuadamente, puesto que esta prueba evalla el juicio comln de una persona ante

una determinada situacion.

Toda la referencia anterior evidencia que en su mayoria los estudiantes de los
distintos niveles académicos logran desarrollar una buena capacidad de juicio y son
capaces de pensar en las consecuencias de sus actos, manifestando solidos valores

morales con apego a las normas sociales que le exige la comunidad universitaria.

El item de Aritmética mide la concentracion, atencion, capacidad para el manejo de

nameros y la capacidad para resolver problemas por medio de operaciones numéricas.

En la evaluacion de este sub test podemos destacar que el grupo de estudiantes con
rendimiento académico medio 20% vy alto 17% han logrado un nivel regular en el
desarrollo de esta habilidad en manejar conceptos numéricos como: el razonamiento

aritmético, calculo, y concentracion.

En cambio, el grupo de estudiantes con bajo desempefio académico que constituye el
20% logrd un nivel malo en la ejecucion de esta prueba, lo que indica que en este
conjunto la mayoria no ha desarrollado adecuadamente la aptitud, es decir que las
capacidades y habilidades numéricas podrian ser bajas debido a que no han
desarrollado la etapa de las operaciones formales en las que se necesita un
pensamiento mas abstracto, pues se precisa trabajar con representaciones y no con

elementos concretos.

En consecuencia, se deduce que no hay relacién entre el desarrollo del sub test, con
los niveles académicos alto y bajo. Este dato refleja que no necesariamente los
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estudiantes destacados desarrollan otras habilidades al mismo nivel, en tanto que
otros si, entonces va depender de las cualidades singulares y personales que posee
cada estudiante.

El item de Analogias mide la capacidad de abstraccion, conceptualizacion y
generalizacion del sujeto y su tipo de pensamiento: concreto, funcional o abstracto.

La aplicacion de este sub test brinda como dato el 27% del grupo de estudiantes con
alto rendimiento académico, el 23% de los estudiantes de bajo rendimiento y 20% de
estudiantes con rendimiento académico medio, los mismos han logrado un nivel

bueno, ya que han respondido favorablemente.

Este dato permite inferir que los estudiantes tienen un pensamiento a nivel funcional
y abstracto pues sus respuestas estan asociadas a un buen manejo de las funciones
intelectivas (como procesar preguntas sin dificultad); ademas, las caracteristicas
intelectivas son de igual naturaleza. En resumen, podemos afirmar que el nivel de

desarrollo del item de analogias es bueno en los distintos niveles académicos.

En base a estos datos se puede deducir que no hay relacién entre el nivel de sub test
de analogias y el nivel académico medio y bajo; es decir que ciertas habilidades son
desarrolladas casi en un mismo nivel, sin importar cual sea el rendimiento académico,
salvo aquellos estudiantes que han alcanzado un mayor nivel, y que tienen mayor
calidad en sus respuestas porque el pensamiento se eleva a un nivel mas complejo y

funcional; esta caracteristica recae en los universitarios estudiosos.

El item de Digitos evalla la retencion de elementos, la memoria auditiva inmediata,

la atencién y concentracion del individuo.

Los resultados de la aplicacion indican que los estudiantes regulares han alcanzado en

un nivel malo de desarrollo en un 30 %; los estudiantes poco estudiosos tienen un
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nivel malo de 27%. Estos datos son preocupantes, porque la gran mayoria de estos
grupos no ha desarrollado una de las principales capacidades mentales que inciden en

el proceso de estudio como son: la memoria, la atencion y concentracion.

Sin embargo, podemos destacar que los universitarios estudiosos han afianzado esta
cualidad cognoscitiva en el 18 %, lo que demuestra que este grupo ha desarrollado en
un nivel regular estos elementos cognoscitivos. Por lo tanto, podria incidir en su

calidad de rendimiento académico.

Otro aspecto llamativo e importante en este sub test es que el nivel de desarrollo
bueno es de 0% en todos los niveles académicos, por lo mismo se puede enunciar que
esta capacidad es muy baja a nivel general. Podria suceder que los estudiantes
tuvieron dificultades en desarrollar capacidades como la atencién y concentracion en
el momento de realizar sus estudios, debido a la vulnerabilidad de la atencién y la
ansiedad, pues el mismo afectaria su proceso de aprendizaje académico.

En este caso, podemos decir que de igual forma no hay relacion entre el nivel del sub
test de retencion digitos y los niveles académicos alto, medio y bajo. Sin embargo, se
puede verificar que la gran mayoria de estudiantes no ha logrado afianzar esta

capacidad.

El item de Vocabulario evalla la cultura general del sujeto, la informacion que posee
el individuo, la capacidad verbal de expresion y el nivel de desarrollo del lenguaje.
Este sub test presenta los siguientes resultados, el 28% (nivel intelectual bajo), el
27% (nivel acadéemico medio), y el 20% (nivel academico alto), presentan un nivel
regular en el desarrollo de esta habilidad.

Se puede inferir que el desarrollo de esta capacidad es similar en los diferentes

niveles académicos; no obstante, un dato que llama la atencién es que el grupo de

rendimiento académico bajo ha alcanzado un alto porcentaje en su mayoria, significa
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que en este grupo se encontraban personas con capacidades referidas a un buen
manejo del lenguaje. Entonces se puede afirmar que el desarrollo de ciertas aptitudes
se da de manera diferencial en todos los estudiantes, debido a que algunos desarrollan
de mejor manera la inteligencia verbal, siendo éste su fuerte, en tanto que otros

desarrollaron aptitudes diferentes.

Por todo lo anteriormente enunciado de manera general se manifiesta que no existe
relacion entre ambas variables ya que en varios sub test, el grupo de estudiantes con
niveles de rendimiento académico alto y medio alcanzaron un nivel de desarrollo
entre Bueno y Regular, en tanto que los estudiantes de bajo rendimiento académico
poseen un nivel de desarrollo entre Regular y Malo.
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5.4. RELACION ENTRE INTELIGENCIA NO VERBAL Y RENDIMIENTO
ACADEMICO

Para dar respuesta al cuarto objetivo especifico planteado en la investigacion que es:

“Establecer la relacion entre inteligencia no verbal y rendimiento academico”.
Se presenta la siguiente informacion
CUADRO N° 8
INTELIGENCIA NO VERBAL POR SUB Y RENDIMIENTO ACADEMICO

SUB TEST DIGITOS Y SIMBOLOS SUB TEST DISENO CON CUBOS
INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO
NO Alto Medio Bajo || TOTAL NO Alto Medio Bajo TOTAL
VERBAL VERBAL
Desarrollo || Fr. || % | Fr.| % ||Fr.|| % || Fr.|| % Desarrollo | Fr.|| 9% |[Fr.| % || Fr. ]| % |[Fr.| %
Bueno 7 [l12,7] 4 [l67) 3 || 5 [ 24 23 Bueno ol 15 |5 I[s3] 6 10]20] 33
Regular 11 || 18,3 11 )1 18| 12 || 20 || 34 || 57 Regular 11 (18,3 14 || 23 || 13 || 22 || 38 || 63
Malo 2 [1333] 5 (83| 583 12] 20 Malo ofl o fl 2 a7l 2 (2,7 2 |33
TOTAL 20 [[33,3]| 20 || 33 || 20 || 33 || 60 || 100 TOTAL 201[33,3 20 || 33 || 20 |f 33 | 60 || 200
SUB TEST COMPLETAMIENTO DE FIGURAS SUB TEST ORDENAMIENTO DE LAMINAS
INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO >
NO INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO

VERBAL Alto Medio | Bajo || TOTAL NO _ )

VERBAL Alto Medio | Bajo [ TOTAL
Desarrollo || Fr. || 9 [[Fr.|| % [|Fr.|| % | Fr.|| % 5 )

esarrollo || Fr. || % |[Fr.|| % | Fr.|| % | Fr.]| %
Bueno 11 || 18,3]f 5 |[8,3] 5 |[8,3] 21| 35

Bueno 8 [133] 4 |67 3 || 5| 15| 25
Regular 8 ||13,3] 14| 23| 14| 23| 36 | 60

Regular 10 [|16,7] 13| 22| 15| 25| 38 || 63
Malo 1 |f1e7f 2 |1,7f| 2 17| 31| 5

Malo 2 1333 3|5 2 [33f 7 12
TOTAL 20 (33,3 20| 33| 20 33| 60 || 100

TOTAL 20 |[33,3]f 20 || 33 || 20 || 33 || 60 |[ 200

BUB TEST DE ROMPECABEZAS

INTEL. RENDIMIENTO ACADEMICO
NO
VERBAL Alto Medio Bajo || TOTAL

Desarrollo || Fr. || 9% [[Fr.){ % ||Fr.|| % || Fr.|| %
Bueno 10 [l16,7]{ 10 || 17| 10| 27 30 || 50
Regular 9 || 15 || 9 |[15] 9 |15 27 | 45
Malo 1 [lie7]f 1 f|17f 2 |[27) 3| 5
TOTAL |[ 20 |[33,3f 20 [ 33 20 || 33 || 60 || 100
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La inteligencia no verbal o escala de ejecucion esta constituido, por cinco sub test que
evaluan diferentes habilidades que comprende: digitos y simbolos, completamiento
de figuras, disefio con cubos, ordenamiento de laminas y rompecabezas. La
inteligencia no verbal evalGa la capacidad de analizar la informacion y solucionar
problemas usando la representacion visual o razonamiento con manos, examinando
los elementos de secuencias visuales, reconocimiento de relaciones entre los
conceptos visuales, ejecucion de analogias visuales y reconocimiento de relaciones en
situaciones representadas. En el presente cuadro se sefialan los sub test y el nivel

alcanzado por los universitarios en cada uno de ellos.

Como valoracion general, se puede inferir que los estudiantes con diferentes niveles
de rendimiento académico en su mayoria han desarrollado un nivel regular con

tendencia a Bueno en todos los items que corresponden a esta area.

El primer cuadro corresponde al sub test de digitos y simbolos; el mismo permite
apreciar la capacidad de aprendizaje, memoria visual, coordinaciéon visomotora y

velocidad psicomotriz.

Los datos encontrados manifiestan que los estudiantes estan dentro del nivel regular
de desarrollo en esa area, independientemente del nivel de rendimiento académico al
que pertenecen. Asimismo, podemos evidenciar que el 20 % de los estudiantes con
rendimiento académico bajo, obtuvo un nivel de desarrollo regular; al igual que los
estudiantes con rendimiento académico alto y medio, el desarrollo alcanzado en este
sub test es regular que representa un 18 %; podemos explicar esta incidencia que la
mayoria de los estudiantes no han logrado en su totalidad la capacidad de velocidad
psicomotriz, es decir habilidad manual y memoria visual rapida, por lo que se deduce
que estos estudiantes prefieren desarrollar actividades o tareas rutinarias.

El sub test Disefio con Cubos mide la coordinacion visomotriz, percepcion,
capacidad de andlisis y sintesis. Logica y razonamiento.
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En cuanto a los resultados obtenidos en este sub test, de manera general encontramos
que los estudiantes en un 23 % (nivel académico medio), 22 % (nivel académico
bajo) y un 18% (nivel académico alto). Obtuvieron un nivel de desarrollo Regular,

Analizando estos datos es posible deducir que no existe relacion entre el rendimiento
académico y el nivel de desarrollo del sub test correspondiente, ya que los estudiantes
de los tres niveles de rendimiento académico alcanzaron un nivel Regular de

desarrollo.

Esto supone que los estudiantes tienen una relativa coordinacion visomotora y
percepcion visual, capacidad analitico — sintética, es decir una mediana capacidad de

razonamiento y de sintesis.

En tanto que el sub test Completamiento de figuras mide la organizacion visual,

concentracion visual y capacidad de discriminar entre lo esencial y accesorio.

Observando los resultados obtenidos por los universitarios, encontramos que el 23 %
alumnos con rendimiento académico medio y bajo obtuvieron un nivel de desarrollo
Regular, es decir que los estudiantes desarrollaron una relativa organizacién visual,

concentracion y capacidad de discriminar lo esencial de lo secundario.

Por otro lado, destacamos también que el 18 % de los estudiantes con rendimiento
académico alto lograron desarrollar un buen nivel en este sub test, ello significa una
buena organizacién y concentracion visual, capacidad de adaptarse a situacion que le
rodean caracterizandose por ser personas observadoras y capaces de distinguir lo

esencial de lo secundario con un enfoque positivista.
De esta manera inferimos que no existe relacion entre el rendimiento académico de

los universitarios con el nivel de desarrollo alcanzado por los mismos, ya que si bien

los estudiantes con buen rendimiento académico obtuvieron un nivel Bueno en el
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desarrollo de este item; los estudiantes con rendimiento académico medio y bajo

alcanzaron el nivel regular en el desarrollo de este sub test.

Siguiendo con el sub test de Ordenamiento de l&dminas que evallUa la organizacion

visual, capacidad de anticipacién, sentido comin y relaciones causales.

Los datos indican que los estudiantes de los distintos niveles académicos alcanzaron
un nivel de desarrollo Regular, el 25% de estudiantes (nivel académico bajo), un 22%
de alumnos (nivel académico medio) y un 17 % (nivel académico alto) alcanzaron un

nivel Regular en el desarrollo de esa habilidad.

Estos datos, al igual que los demas, reflejan que los estudiantes de los tres niveles de
rendimiento académico alcanzaron el mismo nivel de desarrollo (Regular) en este sub
test; es decir, no existe relacion entre ambas variables. Por lo tanto, los estudiantes
tienen una relativa capacidad en organizacion visual, prestan poca atencién y

presentan dificultades para reconocer secuencias logicas temporales.

Es decir que no han desarrollado 6ptimamente la capacidad para pensar en forma
l6gica y secuencial, la capacidad de anticipacion a los hechos, lo que representaria
dificultad para adaptarse a situaciones sociales; por que el item indicado examina el

sentido comdn de las personas ante una determinada situacion.

El sub test de rompecabezas mide coordinacion visomotora, capacidad de sintesis a
nivel concreto, planeacion e imaginacion.

Respecto a los datos obtenidos, podemos afirmar que de igual manera el 17 % de los
estudiantes de los tres niveles de rendimiento académico es decir alto, medio y bajo
alcanzaron el nivel de desarrollo Bueno, lo que implica que los alumnos desarrollaron
una relativa coordinacion visomotora, capacidad para prever situaciones que se
presentan en la busqueda de un objetivo, ademas son alumnos que saben planificar y
tienen capacidad de sintesis a nivel concreto; este dato es singular porque es en el
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unico item en donde los estudiantes de los diferentes niveles académicos alcanzaron
un nivel bueno en el desarrollo de este sub test. A partir de esto se puede deducir que
los estudiantes pueden manejar sin dificultad las destrezas que este item exige sobre
todo a nivel concreto, este dato destaca y corrobora que en su mayoria los estudiantes

manejan el pensamiento a nivel mas concreto que abstracto.

De manera general se manifiesta que no existe relacién entre ambas variables ya que
en los diferentes sub test, el grupo de estudiantes con diferentes niveles de
rendimiento académico (alto, medio y bajo) alcanzaron los mismos niveles de

desarrollo entre Regular y Bueno.

55. VERIFICAR LA RELACION ENTRE NIVEL INTELECTUAL Y
RENDIMIENTO ACADEMICO.

Prosiguiendo se da cumplimiento al quinto objetivo especifico plantada en la
investigacion que enuncia:
“Verificar la relacion entre el nivel de inteligencia general y rendimiento
académico”.
CUADRO N°9
NIVEL INTELECTUAL Y RENDIMIENTO ACADEMICO
(Correlacion a partir del test de Wais)

NIVEL DE RENDIMIENTO ACADEMICO
COEFICIENTE Alto Medio Bajo TOTAL
INTELECTUAL Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
Superior 2 3,3 1 2 0 0 3 5
Norm. Brillante 15 25 6 10 4 7 25 42
Normal 3 5 13 22 16 27 32 53
TOTAL 20 33 20 33 20 33 60 | 100

Fuente: Elaboracion propia
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Se entiende por inteligencia la capacidad agregada o global del individuo para actuar
con propdsito, pensar racionalmente y tratar en forma efectiva con su medioambiente
y por rendimiento académico el resultado del aprovechamiento académico en funcién
a diferentes objetivos. Hay quienes afirman que el rendimiento académico puede ser
definido como el éxito o fracaso en el estudio expresado a través de notas y

calificativos.

Mediante la presentacion del siguiente cuadro, se puede observar que el 27% del
grupo de estudiantes con bajo rendimiento académico ha alcanzado un nivel
intelectual Normal. Sin embargo, no se atribuye como factor determinante a la
inteligencia sino que muchos autores han dado luces a las variables que influyen en el
rendimiento de los estudiantes. En lo que todos coinciden es en su naturaleza
multicausal, es decir que varios factores como personales, familiares y sociales
influyen en el estudiante como ser la variable “personalidad” que puede ser
susceptible a la presion de un rendimiento académico socialmente aceptable, es decir
que en la medida de que un estudiante no puede controlar una situaciéon de alta
exigencia, no llega a desarrollar respuestas adecuadas para hacerle frente

exitosamente.

Para argumentar este sustento analitico segin Heinz, (1984), declara “la ansiedad,
representada por la expectativa del funcionamiento académico, los factores sociales,
tales como las relaciones interpersonales, que son estresores relacionados con el

desemperio del estudiante o factores relacionados con su vida emocional”

Segun Castejon, Costa, Costa, Pérez, Sanchez (1998), indican que “la inteligencia
podria pronosticar buen rendimiento académico, aunque las relaciones encontradas
son moderadamente significativas”. De la misma manera, se han observado variables
comportamentales, tales como los habitos de estudio, el control de planificacion, el
establecimiento de objetivos, entre otros, que condicionan de alguna manera el éxito

o fracaso académico.
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Abarca y Sanchez (2005) han encontrado que segun lo expresado por estudiantes un
obstaculo clave en el bajo rendimiento académico son sus deficiencias en el perfil
cognitivo, ademas de conocimientos disciplinarios insuficientes. Definen dos

dificultades primordiales: no saben estudiar y no saben aprender y localizan dos tipos:

1) Competencias para pensar y comprender Vs. Repetir y memorizar en diversas
disciplinas.

2) El conocimiento de técnicas de estudio, que sobre todo apuntan a cémo revisar la
bibliografia y comprenderla.

Por otro lado, el grupo de estudiantes de rendimiento académico medio que
constituye el 22% de la muestra ha alcanzado un nivel intelectual Normal. De igual
modo se afirma que no hay relacion entre ambas variables; como en el anterior caso

los estudiantes no desarrollaron adecuadamente sus potenciales intelectuales.

Otro aspecto relevante es que el 25% del grupo de estudiantes con buen desempefio
académico ha logrado un nivel Normal brillante que indica un pardmetro intelectual
un poco superior a lo normal. Esto expresa que el estudiante universitario ha dado
mayor calidad en sus respuestas en los diferentes items; pero el nivel alcanzado de

este grupo no tiene relacion con el nivel de su rendimiento académico.

Se puede sefialar que la mayoria de los estudiantes de este grupo ha logrado un buen
nivel intelectual; sin embargo no hay una marcada diferencia entre nivel intelectual
normal al normal brillante. Por tanto, los estudiantes destacados han logrado
consolidar mejor sus conocimientos. Asi lo refleja el nivel intelectual que obtuvieron;
pero se considera que el factor intelectual no es el Unico determinante sino que
influyen otras variables relacionadas a la modalidad y calidad de estudio. Ademas los
estudiantes destacados se caracterizan por poseer disciplina académica, mayor
organizacion en su estudio, horarios de estudio, etc., son muchas las variables que

intervienen en la calidad de su desempefio académico.
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Hernadndez y Pozzo (1999) indican que “los estudiantes con mejor rendimiento
universitario eran aquellos que poseian significativamente: mejores habitos de
estudio, mejores habitos de conducta académica, mayor nivel de motivacion
intrinseca, menor grado de motivacion instrumental, mayor nivel de satisfaccion con

el rendimiento y mayor nivel de satisfaccion de estudio con el estudio en general.

De igual forma, el 22% del grupo de rendimiento académico medio ha logrado un
nivel intelectual Normal. Del mismo modo, el resultado indicaria que no hay relacion
entre el nivel intelectual y rendimiento académico en los estudiantes de rendimiento
medio. En este grupo de estudiantes, los niveles oscilan entre lo regular y malo; el
bajo desarrollo de habilidades cognoscitivas seria un factor significativamente

importante.

Finalmente, podemos concluir que no hay relacion entre el nivel de inteligencia y
rendimiento académico, debido a que el factor intelectual no es el determinante; pero
si moderadamente influyente, en tanto que los factores que determinan el rendimiento

académico tiene naturaleza multicausal.

CUADRO N° 10
NIVEL INTELECTUAL Y RENDIMIENTO ACADEMICO

(Correlacion a partir del test de Domings)

NIVEL DE RENDIMIENTO ACADEMICO
COEFICIENTE Alto Medio Bajo TOTAL
INTELECTUAL Fr % Fr % Fr % Fr %

Superior 6 10 1 2 4 7 11 18
S. Term. Medio 12 20 8 13 6 10 26 43
Termino Medio 2 3,3 11 18 10 17 23 38
TOTAL 20 33 20 33 20 33 60 100

Fuente: Elaboracion propia
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Respecto a los resultados obtenidos a través del test Dominds se observa que el 20%
del grupo de estudiantes con rendimiento académico alto alcanzé el nivel intelectual
superior al término medio, es decir lograron desarrollar adecuadamente los
principios ordenadores como ser: (simetria, alternancia, progresion simple, asimetria,
progresion circular, progresiébn compleja, combinacion de principios, adicion,
sustraccion); mediante la aplicacion de estos principios se determind el nivel
intelectual. Los estudiantes con rendimiento académico alto han logrado afianzar sus
capacidades y potencialidades cognoscitivas satisfactoriamente en la resolucién de los
problemas. A través de estos datos se puede constatar que no hay relacion entre
ambas variables, es posible deducir que los estudiantes no han alcanzado a desarrollar

Optimamente ciertas habilidades y algunos componentes basicos de la inteligencia.

Por otro lado, el grupo de estudiantes de rendimiento académico medio revela que un
18% posee un nivel intelectual Término medio. Este dato indica que los mismos no
aplicaron los principios adecuadamente para puntuar correctamente en la resolucion
de los ejercicios o por lo contrario, ejercicios resueltos incorrectamente. Los aspectos
mencionados anteriormente ponen de manifiesto que existe mas de una variable que

podria haber influido en el desempefio de la prueba.

El grupo de estudiantes con bajo rendimiento académico alcanz6 un 17% lo que
proporciona pardmetros de nivel Término medio, al igual que el anterior grupo.
Paralelamente, los resultados manifiestan que hay poco desarrollo intelectual en el

area no verbal.

Concluyendo, se deduce que no hay relacion entre el factor intelectual y los distintos
niveles académicos segun resultados obtenidos, pues los estudiantes no estarian
afianzando adecuadamente las estructuras cognoscitivas. De igual forma, es necesario
considerar variables personales que pudieran haber tenido algin efecto en los
resultados, como la ansiedad ante la resolucion de problemas y el tiempo disponible

para la misma.
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6.1. CONCLUSIONES

En este capitulo se detallan las conclusiones a las se arribaron a partir del anélisis

efectuado, las reflexiones emitidas y los resultados obtenidos del nivel intelectual de
los estudiantes de “U. A. J. M. S.”

Se concluye que:

Los estudiantes de las distintas Facultades en su mayoria posee un nivel
intelectual Normal, los mismos son aptos y capaces de recibir una educacion

superior y desempefiar un buen rol estudiantil.

En tanto que un grupo minoritario de estudiantes tiene un nivel intelectual
Normal Brillante, lo que expresa que los mismos poseen mayor capacidad
intelectiva para todos los procesos cognoscitivos que se emplean durante el

aprendizaje académico.

Finalmente un grupo muy reducido de los universitarios posee un nivel
Superior; lo que comprueba que hay muy pocos alumnos con alto nivel
intelectual en la U.A.J.M.S.

Por otro lado, un dato sobresaliente e importante es que la facultad de
Ciencias de la Salud y Ciencias y Tecnologias alberga en sus distintas carreras
a estudiantes con un nivel intelectual normal brillante, los mismos se destacan
por tener un buen nivel intelectual y haber desarrollado adecuadamente las

aptitudes cognoscitivas basicas tanto en el area verbal y no verbal.
En las restantes Facultades, los estudiantes tienen mayor incidencia en el nivel

intelectual Normal; es decir que poseen en regular medida las habilidades y
aptitudes basicas de la estructura cognoscitiva.
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Relacionado al nivel de rendimiento académico de los estudiantes, fue el
primer proposito que coadyuvo a identificar los elementos o unidades de
estudio que cumplen con ciertos requisitos y criterios para participar en la

investigacion.

Con las siguientes disposiciones

= Excelente rendimiento académico a partir de 80- 100
= Buen rendimiento académico a partir de 55- 79

= Regular rendimiento académico a partir de 51 — 54

En lo concerniente a la relacion de inteligencia verbal y rendimiento
académico podemos indicar que en la evaluacion de los diferentes sub test los
estudiantes de las distintas facultades han alcanzado un nivel de desarrollo
bueno y regular; mientras que los estudiantes con bajo rendimiento

académico poseen un nivel de desarrollo entre regular y malo.

En los indicadores relacionados al desarrollo de la inteligencia verbal, los

estudiantes alcanzaron los siguientes niveles en cada sub test:

En el desarrollo del item de Informacion y Vocabulario el nivel de desarrollo
alcanzado por los estudiantes de los diferentes grados académicos es Regular;
lo que significa que hay una mediana capacidad en el manejo del repertorio

lingUistico en general.

En el test de Aritmética, el nivel de desarrollo oscila entre Regular y Malo en
todos los niveles académicos; el mismo podria estar relacionado a la baja
atencién, baja concentracion, baja capacidad en el manejo de habilidades

numeéricas.

85



Referente al desempefio del item de Comprension y Analogias el nivel de
desarrollo obtenido por los alumnos de los distintos niveles académicos es
Bueno, lo que denota que son estudiantes con alta capacidad de sentido

comun, y pensamiento funcional (deduccion, induccién).

Sin embargo, en el sub test de Digitos, el nivel de desarrollo oscila entre
Regular y Malo en los diferentes grupos académicos. EI mismo denota que
hay una baja capacidad de atencion, concentracion y sobre todo en la memoria
inmediata.

Por todo lo expuesto anteriormente, se puede decir que no existe una relacion
entre la inteligencia verbal y los diferentes niveles de rendimiento académico,
debido a que los estudiantes de los distintos niveles académicos (alto y medio)
han desarrollado un nivel entre bueno y regular en los diferentes items;
mientras que el grupo de estudiantes de bajo desempefio académico su nivel
de desarrollo oscila entre Regular y Malo.

Referente a la relacion de inteligencia no verbal y rendimiento académico, los
estudiantes de las distintas facultades han alcanzado un nivel de desarrollo
entre Bueno y Regular. Este dato revela que el nivel de desarrollo es

apropiado.

Para dar mayor énfasis al analisis de los resultados, a continuacion
caracterizamos el desarrollo en los diferentes sub test de inteligencia no

verbal.

En los sub test de Digitos y simbolos, Disefio con cubos y Ordenamiento de
laminas el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes en los distintos
rangos académicos es Regular, el mismo sefiala que el grado coordinacion

visomotriz, capacidad de razonamiento y velocidad psicomotriz es regular.
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Mientras que en el sub test de Rompecabezas, el nivel de desarrollo alcanzado
por los estudiantes de los diferentes grupos académicos es Bueno, destaca la
alta capacidad de pensamiento a nivel concreto en la planeacion e

imaginacion.

Contrariamente en el desemperio del sub test Completamiento de Figuras, el
nivel de desarrollo de los estudiantes de alto rendimiento académico es
Bueno; mientras que en otros los niveles académicos es Regular, lo que
manifiesta que hay una buena y regular organizacion visual, concentracion y

capacidad de discriminar lo esencial de lo secundario.

Por todo lo anterior mencionado se deduce que no existe relacion entre la
inteligencia no verbal y los diferentes niveles académicos debido a que los
estudiantes de los distintos niveles académicos han desarrollado un nivel entre

bueno y regular en los diferentes items.

Finalmente, para verificar la posible relacion entre el nivel intelectual y
rendimiento académico denotamos que en su mayoria el nivel intelectual de
los estudiantes destacados ha alcanzado un coeficiente intelectual Normal
Brillante. En tanto que los estudiantes regulares alcanzan un nivel intelectual
Normal De igual forma no se da una relacion entre ambas variables;
paralelamente, los estudiantes pocos destacados lograron un coeficiente
intelectual de Normal donde si habria una relacion. Estos resultados
manifiestan que el factor intelectual no determina el nivel de rendimiento

académico debido a que existen otros factores que intervienen en la misma.

Concluyendo, los datos obtenidos se contrastan con los resultados del test de

Dominds que de igual forma lanza parametros similares.
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En base a los resultados obtenidos de acuerdo a los objetivos planteados en el
presente trabajo de investigacion, se puede afirmar que la hipotesis concebida
“se rechaza”, porque los datos obtenidos no manifiestan estar al alcance de
las expectativas planteadas, de manera que, en este sentido, no se logra
confirmar la hipotesis, porque no existe una evidente relacion entre el
desarrollo del nivel intelectual y el rendimiento académico por los estudiantes

sometidos a la investigacion.

Se considera, de este modo, que no existe una estrecha relacion entre estas dos
variables planteadas, porque los estudiantes que poseen distintos niveles de
aprovechamientos académicos han logrado alcanzar similares niveles de

inteligencia.

Para argumentar y corroborar la referencia anteriormente mencionada, se
considera necesario incorporar aspectos cientificos que determinan el grado de

correlacion.

De acuerdo con los valores obtenidos, el coeficiente de correlacion es de 0,55.

Tomando en consideracién lo establecido Coolican (1994) y Kaanowitz,
Roediger y Elmes (2001) en el sentido de la correlacion entre variables se
establece en 1 (para las correlaciones positivas) y -1 (para las correlaciones
negativas), podemos afirmar que la correlacion es negativa ya que el resultado

no se acerca a 1.

Por consiguiente después de la investigacion realizada es posible afirmar que
no hay una evidente relacion significativa entre el nivel intelectual y el
rendimiento académico de los estudiantes de la U. A. J. M. S., sino que podria
existir una multiplicidad de factores no cognoscitivos que predisponen y

determinan la calidad de rendimiento académico.
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6.2. RECOMENDACIONES

Al realizar el presente trabajo de investigacion se pudo constatar, la presencia de
deficiencias en el desarrollo de la inteligencia en los jovenes universitarios, por lo que
consideramos oportunamente realizar algunas observaciones. Que se plasman en las

siguientes recomendaciones:

A LA FAMILIA

En primera instancia la familia es el nacleo central de la formacion de los futuros
profesionales, debido a que la temprana y oportuna intervencion en la etapa pre
escolar disminuiria el bajo rendimiento académicos en los cursos superiores. Por lo
tanto, sugerimos a los padres de familia o tutores del nifio con posibles dificultades de
aprendizaje o problemas de adquisicion de proceso psicolégicos cognitivos
(concentracion, atencion, memoria, etc.) acudir ante un profesional en la materia para

gue pueda ayudar al nifio a superar estas posibles dificultades.

A LAS ENTIDADES EDUCATIVAS.

Se sugiere a las instituciones escolares que coadyuven a deteccion precoz que en
muchos casos puede ser diagnosticado y tratado para que posteriormente el nifio o
adolescente no tenga dificultad en la consolidacion de su intelecto. Sobre todo a los
maestros que pasan mas tiempo con ellos, debido a que son ellos los principales
responsables de identificar estos problemas.

Por otro lado, es importante la colaboracion de un profesional psicdlogo en una
institucion educativa, el mismo haria intervencion en aquellos estudiantes con
dificultades académicas para que en el futuro no tengan dificultades en su futura vida

académica.
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A LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

Es importante que estudiantado considere un diagndstico intelectual para conocer sus
aptitudes y limitaciones y a través de ello proyectar sus planes académicos, ademas
permite al estudiante conocer su predominio en sus conocimientos teoricos o
practicos, las mismas que con una adecuada orientacién vocacional permite
seleccionar una carrera idonea para el estudiante y por ende la consecucion de la

misma.

A LAS AUTORIDADES UNIVERSITARIAS

Realizar una evaluacion diagndéstica del nivel intelectual en la etapa preuniversitaria,
para conocer las capacidades y limitaciones y luego potenciar las mismas a traves de
un programa de apoyo para aquellos alumnos que recién ingresen a la educacion

superior y que necesitan superar algunas dificultades de aprendizaje.

Frente a esta evidencia, no habria duda de que las instituciones universitarias deben
preocuparse por como abordar la problematica del regular desarrollo de las aptitudes
cognitivas, que resulta coman a todas las instituciones, pero debe ser trabajada para
disminuirla, ya que la Educacion Superior es un proceso permanente que posibilita el
desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral; que realiza
con posterioridad la educacion media o secundaria y tiene por objeto el pleno

desarrollo de los alumnos y su formacion académica o profesional.

En consecuencia, las instituciones educativas tienen la misién de ser formadoras del
ser humano. En este caso, la investigacion se lleva a cabo en una institucion publica
que ha desarrollado estrategias de apoyo en la formacion académica de los
estudiantes, como ser el curso preuniversitario y el abordaje de uso adecuado de las
técnicas de estudio, pero de manera insuficiente. Por lo mismo, sugerimos a la

institucion universitaria elaborar un programa de apoyo y seguimiento para aquellos

90



estudiantes que no hayan afianzado sus capacidades cognoscitivas 0 que presenten
diferentes dificultades en comprensidn lectora, en redaccién y elaboracion de trabajos
escritos, ausencia de una metodologia de estudio eficaz, asi como dificultades
personales, falta de motivacion, atencion y concentracion y presencia de problemas
familiares o emocionales que estén afectando sus capacidades intelectivas, y por ende

su rendimiento académico.

A LOS FUTUROS INVESTIGADORES

Se sugiere realizar una investigacion con la poblacion infantil, efectuar un
diagndstico y proponer estrategias o alternativas para fortalecer el nivel de coeficiente
intelectual en nifios. Por otro lado, se recomienda efectuar una préactica institucional
(P.1.), con nifios o adolescentes, pues debido a que a esta edad una oportuna

intervencidn reduce las posibles deficiencias de los futuros estudiantes.
Por otro lado, cabe mencionar que seria de gran aporte investigar qué factores causan

el bajo rendimiento académico, pues revelaria datos importantes que servirian de base

para elaborar un programa de apoyo.
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