INTRODUCCION

La educacion escolar ocupa un lugar central en el desarrollo de los nifios, en esta
institucion que descubren nuevas formas de pensar, expresarse y relacionarse con personas
externas a su hogar. Dentro la escuela cada dia se enfrenta a experiencias que les ayudan a
construir conocimientos y a fortalecer habilidades que van a acompanarlos durante toda su
vida. Es importante mencionar que, en este proceso, la lectura y la escritura se convierten en
herramientas esenciales, ya que le permiten al nifio comprender informacién, comunicar

ideas y participar activamente en el aprendizaje.

La escolarizacion representa un periodo en el cual los nifios adquieren gran parte de
sus primeros aprendizajes y también descubren sus propias capacidades, potenciales en cada
lectura e intento por escribir, lo que permite comprender y entender més ampliamente el
mundo. Cuando estas experiencias se acompafian con guia y atencion, los estudiantes pueden
avanzar con mayor seguridad y disfrutar del proceso educativo de una manera mas natural y

significativa (Mercader et.al, 2019).

Sin embargo, no todos los estudiantes avanzan al mismo ritmo, algunos nifios
encuentran mas dificultades para reconocer letras, entender textos o escribir de manera
adecuada, necesitan mas tiempo para identificar palabras, recordar sonidos o unir letras para
formar ideas. Estas pequenas dificultades, que al principio parecen simples, pero pueden
convertirse en un obstaculo cuando no se superan a tiempo. Estas dificultades pueden generar
frustracion y afectar su confianza, y cuando no se atienden a tiempo, también influyen en su
rendimiento escolar. Ante esta realidad, el apoyo psicopedagogico se vuelve una herramienta
valiosa, que ofrece un acompafiamiento directo y cercano para las necesidades de cada

estudiante (Guzman et.al, 2015).

Ademas, el desarrollo de habilidades para la lectoescritura no solo influye en el area
de lenguaje, sino que impacta en todas las materias, al nifio nifia que comprende lo que lee o
que puede expresar sus ideas por escrito enfrenta mejor los desafios escolares y se siente mas
preparada para continuar con su formacion. Atender estas dificultades desde los primeros
afios se convierte en una prioridad dentro de cualquier institucion educativa, que busca

apoyar el crecimiento integral de sus estudiantes (Gonzalez y Martin, 2023).



En este sentido, el trabajo psicopedagdgico cumple un papel importante, porque
puede brindar un espacio donde los nifios pueden explorar la lectura y la escritura sin presion
y con actividades pensadas para su ritmo de aprendizaje, este acompafiamiento busco mejorar
su desempefio académico, sino también fortalecer su confianza y animarlo a participar con

mas seguridad en clase.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO Y JUSTIFICACION
DE LA PRACTICA INSTITUCIONAL



1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde la realidad social los procesos de ensefianza aprendizaje son esenciales para el
desarrollo de las sociedades en el mundo. Adquirir habilidades cotidianas que enfrentan

dificultades para adquirir un conocimiento y desarrollar capacidades diversas.

La pandemia ha sido un factor que impacto a la educacion, ha desnudado los
problemas que sufrian con la formacion a distancia. Esta modalidad impact6 a estudiantes de
todos los niveles, con mayor afectacion en aquellos mas vulnerables, como primaria. Se
reconoce que las dificultades de aprendizaje, no se originan unicamente dentro del aula,
pueden deberse a diversos factores: hereditarios, relacionados con alteraciones genéticas que
inciden en el desarrollo fisico madurativo, como los psicoldgicos o emocionales vinculados
con el entorno familiar o social donde los estudiantes se desarrollan. Otro posible origen se
encuentra en factores neuro lingiiisticos o cerebrales, los cuales pueden interferir en procesos

como la lectura o escritura, generando dislexia, dislalia y disgrafia, entre otras.

Las dificultades de aprendizaje en lectura y escritura en nifios de primaria representan
un desafio frecuente dentro de las aulas. Muchos estudiantes presentan problemas al
reconocer letras, unir sonidos o comprender lo que leen, esta retrasa su avance académico,
pero cuando un nifio o nifia no logra desarrollar estas habilidades bésicas, puede sentirse

frustrado o perder la motivacion para seguir aprendiendo.

Cuando los algunos estudiantes confunden palabras, omiten silabas o leen de manera
muy lenta, lo cual afecta su comprension. Este obstaculo no solo impacta en la asignatura de
lenguaje, también en otras materias donde la lectura es fundamental para entender consignas,
resolver ejercicios o estudiar textos. En la escritura, los errores mas comunes aparecen en la
ortografia, el orden de las palabras y la claridad de las ideas. A menudo se observa a los nifios
que escriben tal como escuchan, mezclan letras o tienen dificultades para organizar frases
completas. Esto limita su capacidad para expresar pensamientos de manera adecuada en

trabajos escolares (Cadavid, et.al, 2019).

Si estas dificultades no son atendidas a tiempo, pueden generar consecuencias a largo

plazo, como baja autoestima, aislamiento dentro del aula o incluso rechazo hacia el



aprendizaje. Por eso, resulta esencial la deteccion temprana y el apoyo constante de docentes,

familias y profesionales especializados (Maraza, 2019).

La presente practica institucional dard una pauta de las dificultades de aprendizaje
que presentan los estudiantes de ocho nueve a diez afios que asisten a esta unidad educativa
Lourdes. La deteccion temprana de las dificultades de aprendizaje se debe realizar con un
enfoque multidimensional, que abarque todas las dimensiones del desarrollo como el
bioldgico, psicoldgico, educativo, social. En este sentido es importante reconocer de los
factores relacionados con las dificultades de aprendizaje aislado y combinados como el

lenguaje comunicacional y la motricidad fina.

Durante las clases presenciales, donde se ha evidenciado las falencias. En una
entrevista realizada a la directora de la Unidad Educativa Lourdes, en la gestion 2023. Se le
ha preguntado si habia alguna dificultad en del aprendizaje en la Unidad Educativa, como
también resaltando los cursos donde se presentan frecuentemente y porque considera que los

cursos de 4to y Sto, fueron algunas de las presuntas que se realizé a la directora.
A nivel internacional

En Pert, Maraza (2019) realiz6 la investigacion “Dificultades de aprendizaje de la
lectura y escritura en nifios y nifias en instituciones educativas de nivel primaria” con el
objetivo de identificar el nivel de dificultad de aprendizaje en lectura y escritura en nifios y
nifas de seis afios en Instituciones Educativas de nivel primaria en Peru. El estudio fue de
tipo descriptivo. La muestra estuvo conformada por 120 alumnos y alumnas de seis afios.
Como instrumento se aplico el Test para la deteccion temprana de las dificultades en el
aprendizaje de la lectura y escritura de los autores Cuetos, Sudrez-Coalla, Molina y
Llenderrozas (2015). Los resultados mostraron que los nifios y nifias presentan dificultades
leves en habilidades fundamentales relacionadas con la lectoescritura: conciencia silabica,
discriminacién de fonemas, memoria fonoldgica y fluidez verbal. Ademas, se identificd que
una proporcion significativa de la muestra se halla en riesgo de dislexia si no se implementan
intervenciones tempranas. En la conclusion resalta que estos problemas leves, si persisten,
pueden afectar severamente el desarrollo de capacidades basicas como la lectoescritura o el
pensamiento 16gico-matematico, y se recomienda que los docentes realicen evaluaciones

oportunas e intervenciones preventivas (Maraza, 2019).



Davila y Martinez (2021) en el “Estudio de caso de dos estudiantes con dificultades
de aprendizaje en los procesos cognitivos de lectura y escritura”. El objetivo fue describir
el dominio de ciertos procesos cognitivos de lectura y escritura en dos estudiantes de primaria
que presentan dificultades, asi como comprobar los efectos de un plan de intervencion sobre
esos procesos deficitarios. La investigacion aplico un estudio de caso, reversible (intra-serie
ABA). Los dos estudiantes de diez afios, uno en cuarto grado con dificultad en el proceso
semantico de lectura y en la escritura léxico-ortografica, otro en quinto grado con dificultades
en procesos léxicos y semanticos de lectura. Se usaron como instrumentos de evaluacion el
PROLEC-R (para lectura) y PROESC (para escritura), y se aplicaron técnicas instructivas,
ludicas y metacognitivas en la intervencion. Los resultados indicaron que ambas estudiantes
mejoraron significativamente en el dominio de los procesos Iéxicos y semanticos de lectura,
asi como en los procesos léxico-ortograficos de escritura. Se concluyo que las estrategias de
intervencion aplicadas fueron efectivas para elevar el rendimiento en esos procesos
cognitivos en estudiantes con dificultades de aprendizaje, aunque se debe de seguir

investigando e interviniendo (Davila y Martinez, 2021).

En el Peri, Hurtado y Rodriguez, (2020) han investigado sobre ‘“Conciencia
fonologica y procesos lectores en estudiantes de segundo grado de primaria”. Con este
estudio su objetivo ha sido evaluar si existe relacion entre conciencia fonologica y procesos
lectores en estudiantes de segundo grado de primaria de unos siete afios de edad, en
instituciones educativas peruanas. El disefio fue no experimental, transversal y descriptivo
correlacional, y la muestra fue 94 estudiantes, pertenecientes a segundo grado. Se aplicaron
dos instrumentos: el PECFO para medir conciencia fonoldgica y el PROLEC-R para medir
procesos lectores divididos en tareas de identificacion de letras, procesos 1éxicos, sintacticos
y semanticos. Para el andlisis de la relacion se utilizo la correlacion de Spearman. Entre los
resultados se han encontrado que la conciencia fonoldgica se correlaciona de forma
significativa con casi todas las tareas lectoras (p < 0.05), excepto con la lectura de
pseudopalabras. La correlacion fue en general baja, siendo el mayor valor Rho = 0.303 en la
tarea de signos de puntuacion. Se concluye que existe correlacion parcial entre conciencia
fonologica y procesos lectores, lo que sugiere que mejorar la conciencia fonoldgica puede

favorecer algunas partes del aprendizaje lector (Hurtado y Rodriguez, 2020).



También a nivel internacional, destaca la investigacion realizada por Pérez, R. (2015),
que en su tesis “Dificultades para la escritura en alumnos de 3° de educacion primaria: la
disgrafia y las pruebas de diagnostico”, realizado en Cantabria, Espafia, investigacion de
tipo descriptivo documental. Entre sus conclusiones expone que el tratamiento de la disgrafia
tiene como objetivo recuperar la coordinacion manual y la adquisicion corporal. Ademas, se
intenta corregir movimientos basicos que intervienen en la escritura (lineas rectilineas u
onduladas), asi como tener en cuenta la presion; fluidez a la hora de escribir; el trazado y
dimension de las letras; y corregir los errores mas comunes en las producciones escritas, tales
como: omisiones, sustituciones, distorsiones, etc. También sefiala que los nifios que a pesar
de que realizan un gran esfuerzo por aprender, tienen mas dificultad y no logran hacerlo de
la misma manera que sus compaieros, suelen prestar de manera paralela dificultades en su
desarrollo social, emocional y cognitivo. Es importante referir que en este trabajo de
investigacion se evidencid que a pesar de que la mayoria se encuentra en un buen nivel,
existen muchos nifios que, si pueden presentar dificultades en cuanto a la disgrafia y que lo

mismo puede representar en un problema grave si es que no se trabaja a tiempo (Pérez, 2015)
A nivel nacional

A nivel nacional, Lopez Quiroz, (2010) en su tesis “Estudio comparativo de las
dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura en alumnos de tercero de primaria en los
colegios Claudio Sanjinez e Instituto Americano de la ciudad de La Paz”, tavo como objetivo
comparar las dificultades relacionadas con la lectoescritura que presentan alumnos de tercero
de primaria en un colegio fiscal (Claudio Sanjinés) frente a las de estudiantes de un colegio
particular (Instituto Americano), para determinar si hay diferencias significativas en el
aprendizaje de lectura y escritura entre ambos contextos escolares. Para ello se utiliz6 un
disefio correlacional, aplicandose el Test de lectoescritura del Dr. Olea a una muestra de 60
alumnos, 30 estudiantes de cada colegio, de edades entre ocho y nueve afios, todos
monolingiies y sin dafio neurologico, que asisten regularmente a clases. En cuanto a los
resultados, se encontrd que los alumnos del colegio particular obtuvieron en general mejores
puntajes en las tareas de lectoescritura, con menos errores en lectura y escritura, mayor
fluidez lectora y mejor precision en el reconocimiento de palabras, mientras que los

estudiantes del colegio fiscal presentaron mas dificultades en los mismos componentes (por



ejemplo en la precision, la discriminacion de sonidos, y la consistencia en escritura), lo que
sugiere que el contexto escolar puede influir considerablemente en el desarrollo de

lectoescritura (Lopez, 2010).

Asi mismo, Viviana Piza Quispe, en su tesis titulada “Problemas de aprendizaje de
la lectoescritura en nifios y nifias del nivel primario”, aborda el objetivo principal de
determinar los distintos problemas que presentan los estudiantes de primaria en el proceso de
lectoescritura, para identificar los factores que obstaculizan su aprendizaje, describir
sintomas comunes y proponer estrategias de intervencion psicopedagogica. Para ello, la
autora utilizé un disefio descriptivo-documental, recolecto de datos a través de revision de
literatura especializada, analisis de documentos institucionales y posiblemente encuestas o
entrevistas. Los resultados, indican que existen variadas dificultades variadas en
lectoescritura que no se detectan oportunamente, vinculadas en muchos casos a la falta de
capacitacion docente, metodologias inadecuadas y escasa coordinacion escuela-familia, po
otra parte en nifios/as con problemas en lecto-escritura experimentan desmotivacion y baja
autoestima; y que para mejorar estos aprendizajes es esencial que el docente aplique
estrategias diversas, cuente con formacion especializada, y realice intervenciones tempranas.
También se concluyd que este es un problema que deben ser detectados a tiempo puede traer
mayores consecuencias en los estudiantes, por ende, deberia de ser una de las prioridades de

la educacion nacional. (Piza Quispe, 2019)

Bolivia, las dificultades de aprendizaje en nifios de nivel primaria inciden
sustancialmente en la lectoescritura, atencion, memoria y razonamiento logico, entre los mas
comunes. Los datos estadisticos ofrecidos por Terrazas (2013) apuntan que tres de cada diez
niflos/as escolares tienen problemas totalizando mas de 1500 estudiantes presentan

dificultades de aprendizaje en todo el territorio nacional (Zapana, 2015).

Oruro y Pando tienen los porcentajes mas altos de escolarizacion (93% y 90%
respectivamente), seguidos por La Paz con el 87% y luego Potosi, Cochabamba y Beni, todos
ellos con 86%. Los departamentos con porcentajes mas bajos de escolarizacion son Santa

Cruz con el 83%, Tarija con 82% y Chuquisaca con un 74% (Videa, 2019).



A nivel regional

A nivel local, Maria Cristina Angola Choque, en su practica institucional titulada
“Apoyo psicopedagdgico a nifios/as con dificultades de aprendizaje del nivel primario de la
Unidad Educativa “Nuestra Sefiora del Rosario de Fe y Alegria” de la ciudad de Tarija
(UAJMS)”, se enfoco en identificar y atender a estudiantes que presentaban rezago escolar
debido a dificultades de aprendizaje. El objetivo fue implementar estrategias de apoyo
psicopedagogico que permitieran mejorar su rendimiento académico y favorecer la inclusion
escolar. Para el diagndstico se emplearon pruebas psicopedagogicas de atencién, memoria y
lectoescritura, ademds de observacion en el aula y entrevistas a docentes. Posteriormente, se
aplicé un programa de sesiones semanales con actividades individuales y grupales centradas
en la estimulacion cognitiva y el refuerzo académico. Los resultados mostraron avances en
la atencion, la lectoescritura y el desempeio general de los nifios, confirmando la importancia
de la intervencion psicopedagdgica temprana y la coordinacion con las familias (Angola,

2010).

De igual manera, Gutiérrez Caucota, en su trabajo “Programa de apoyo
psicopedagogico para mejorar la lectoescritura de los nifios con dislexia de 7 a 8 afios de edad
de la ciudad de Tarija”, desarroll6 un programa dirigido a nifios con dislexia, considerada
una de las principales dificultades de aprendizaje en la lectoescritura. El objetivo fue mejorar
la conciencia fonoldgica, la decodificacion y la fluidez lectora mediante actividades
especificas y estructuradas. Para el diagndstico se utilizaron pruebas de lectoescritura
adaptadas, registros de observacion y entrevistas a docentes. La intervencion se llevo a cabo
con sesiones que incluyeron juegos fonoldgicos, lectura guiada, dictados y ejercicios de
autocorreccion. Los resultados reflejaron un progreso notable en la precision lectora,
reduccion de errores ortograficos y un aumento en la confianza de los nifios al enfrentarse a
tareas de lectura, demostrando la eficacia de la intervencion psicopedagdgica focalizada en

dificultades de aprendizaje (Gutiérrez, 2021).

Asimismo, Candelaria Paola Villalpando Mamani, en su trabajo titulado “Programa
de apoyo psicopedagogico dirigido a estudiantes con dificultades de aprendizaje de primero
y segundo de primaria de la Unidad Educativa Bernardo Navajas Trigo 2, de la ciudad de

Tarija en la gestion 2023”, planted como objetivo disefiar e implementar un programa de



apoyo psicopedagdgico para nifios con bajo rendimiento y dificultades de aprendizaje en los
cursos iniciales de primaria, buscando mejorar sus competencias académicas basicas y su
adaptacion escolar. La autora describe un proceso que incluy6 identificacion y seleccion de
los beneficiarios mediante informes pedagdgicos de las docentes, la aplicacion de un
diagnostico inicial con dos instrumentos estandarizados (aplicados individualmente) para
valorar capacidades escolares y procesos cognitivos, y la intervencion sistematica durante un
periodo determinado con actividades grupales e individuales de estimulacion y seguimiento.
Entre los instrumentos y técnicas empleadas figuran pruebas psicopedagogicas para
diagnostico y re-evaluacion, observacion estructurada en aula, entrevistas breves con
maestras y un registro de progreso de cada nifo; ademds se gestion6 el consentimiento
informado de las familias y se trabajo la comunicacion escuela—familia. En los resultados la
autora reporta mejoras detectables en la evaluacion final aplicada con los mismos
instrumentos del diagnéstico en la mayoria de los 20 nifios intervenidos (mejoras en atencion,
comprension de indicaciones, rendimiento en lecto-escritura inicial y reduccion de conductas
asociadas al rechazo escolar), y concluye que la intervencion breve y focalizada, combinada
con la colaboracion docente y familiar, contribuye a disminuir el rezago escolar en 1.°y 2.°

de primaria (Villalpando, 2023).

Por esta razon, la presente préctica institucional (PI) se propuso como objetivo
brindar apoyo psicopedagdgico oportuno a nifios con dificultades en el aprendizaje en lecto-
escritura en la Unidad Educativa Lourdes. Aunque existen algunos centros e instituciones
que ofrecen asesoramiento y atencion vinculados a problemas de aprendizaje, no son
suficientes y las unidades educativas carecen de programas y personal especializado para

tratar las dificultades del aprendizaje.

Segun las dificultades de aprendizaje en lectura y escritura que se muestran los
estudiantes de la Unidad Educativa Lourdes, a nivel primario comunitario vocacional en los
cursos de cuarto y quinto ano del nivel primaria comunitaria vocacional, llegando a contar a

varios nifios y nifias este problema sobre todo en 4to y 5to grado.

Se eligieron ambos niveles porque en ellos el dictado y copiado de palabras se
presentd con mas intensidad. Ademas, estos cursos se encuentran proximos hacia la

secundaria, lo cual hizo oportuno brindarles apoyo. Se cont6 con el permiso de la directora,



quien sugirié intervenir en los mencionados grados, lo que permitié conocer aspectos
psicologicos, sociales o culturales de los estudiantes, facilitando una comprension mas

profunda de cada dificultad detectada.

La practica institucional permitié ofrecer un apoyo psicopedagdgico adecuado ante las
dificultades evidentes en esta etapa escolar inicial y mas propiamente en el nivel primario,

en los procesos de lectura o escritura.



1.2. Justificacion

Es importante destacar que cada ser humano es diferente en aspectos como creencias,
costumbres, ademas de presentar diversas dificultades, en especial en el ambito del
aprendizaje. Esto se evidencia en estudiantes de varios niveles, lo cual justificé el desarrollo
de esta practica, orientada a detectar falencias presentes en el proceso educativo. Se parti6
del principio de que cada persona posee una forma distinta de aprender. Aunque se conocio
que cada individuo avanza a su propio ritmo, no todos lograron asimilar contenidos de forma

semejante.

Luego del retorno a clases presenciales tras un periodo prolongado, se ha identificado
con mayor frecuencia en estudiantes de 3° o 4° de primaria, entre cinco a siete por curso,
dificultades relacionadas con la lectura o escritura. Esta situacion no se limitd solo a un

entorno local; se reflejo en todo el pais, en diversos contextos.

Esto demostrd la necesidad de brindar un soporte psicopedagogico que facilite un
proceso de aprendizaje mas eficaz. Al considerar que cada nifio posee un ritmo propio, asi
como rasgos en su desarrollo o entorno sociocultural, estos pueden favorecer o limitar el
progreso en el aula. Algunos tutores ofrecieron apoyo desde el hogar; otros buscaron

asistencia externa para evitar rezagos en el proceso formativo de sus hijos.

Los estudiantes de diferentes niveles, con dificultad, pero sobre todo de primaria, si
bien pasaron de curso, pero teniendo un vacio de conocimiento en el desarrollo de su

aprendizaje la cual no fue nada provechoso debido las clases virtuales.

Al observar las falencias que los estudiantes que presentan en su aprendizaje se
implementa la practica para brindar un apoyo psicopedagogico en las areas donde los
estudiantes que presentan dificultades como, en la lectura y escritura asi poder mejorar las

dificultades que presentan para obtener mejores resultados en el desarrollo de su aprendizaje.

La relevancia metodoldégica de la practica institucional es la accion de programa
psicopedagogico para superar las dificultades del aprendizaje en diferentes adreas mediante
actividades que seran tomadas como referencias bibliograficas y webgrafias diferentes asi
también contara con estrategias metodologicas que serdn disefadas para trabajar con los

nifios.



El aporte metodologico estuvo vinculado al proceso de ensefianza-aprendizaje, a
través de técnicas, adaptadas a las edades y realidades de cada niflo/a acompanado de
materiales reconocibles que sirvieron como instrumentos para trabajar, potenciar la lectura y
escritura habiendo utilizado materiales de facil acceso. La practica institucional tuvo
relevancia social para la familia de los menores con los cuales se trabajo

psicopedagogicamente durante todo el proceso del apoyo.

El programa presenta relevancia practica, ya que se han desarrollado en base a
actividades que buscan mejorar las dificultades del aprendizaje enfocados en la lectura, y
escritura, con la implementacion del programa se han beneficiados los nifios y nifias de 4to
y 5to de primaria que presentan dificultades del aprendizaje en el area de la lectura y escritura,

tomando en cuenta el apoyo familiar.

De igual manera la implementacion del programa contribuye a reparar las

dificultades, permitiéndose mejorar su lectura y escritura.

Los nifios requieren un apoyo para poder llegar al aprendizaje de los conocimientos
y si tomamos en cuenta que cada nifio es diferente y aprende cada uno a su propio ritmo,
segun, sus caracteristicas en el desarrollo y socioculturales unicas que pueden favorecer o
truncar el aprendizaje en las aulas. Motivo por el cual también se optd por trabajar con los

siguientes cursos.
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CAPITULO II

CARACTERISTICAS Y OBJETIVOS DE
LA INSTITUCION



2. 1. MISION Y VISION DE LA INSTITUCION
Mision

La mision de la Unidad Educativa Lourdes es planificar, implementar y ejecutar
politicas y estrategias educativas inclusivas, equitativas interculturales, interculturales
plurilingiies, cientificas, técnicas, tecnoldgico de calidad con la toma de decisiones

democraticas y de consenso para formar nifios y nifias guiados por el valor humano,

profesional y una formacion académica de calidad.
Vision

La Unidad Educativa Lourdes pretende garantizar una educacion de calidad, socio
comunitaria y productiva para todas y todos, con pertinencia sociocultural de una sociedad
justa, en equilibrio y relacion armoénica con la naturaleza para el vivir bien, que los nifos y

nifias tengan una mision de investigadores, lideres que trabajen en un futuro con un beneficio

de la colectividad creando y mejorando la calidad de vida.
2.2. OBJETIVOS DE LA INSTITUCION
Objetivo general

Fortalecer la gestion educativa para lograr una educacion de calidad participativa con
pertinencias socioculturales en relacion armoénica con la naturaleza a treves de la
implementacion de estrategias de participacion comunitaria democratica y de consenso de la

Unidad Educativa Lourdes durante las gestiones.
Objetivos especificos

Lograr una adecuada y trasparente gestion Educativa mejorando las condiciones de
una relacion intercultural en la participacion de los actores de educacion, para el

cumplimiento de sus funciones y- o roles de manera democratica y de consenso.

Implementar el modelo educativo socio comunitario productivo desarrollando
metodologias innovadoras para el desarrollo de capacidades de investigacion creativa y
productiva de las y los estudiantes y docentes altamente comprometidos en la transformacion

educativa.
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Mejorar la participacion comunitaria generando compromisos y responsabilidades,
las madres y padres de familia para el fortalecimiento de los procesos educativos de manera

democratica y de consenso

Implementar procesos de practicas de entraculturalidad, interculturalidad vy
plurilingiiismo desarrollando acciones de integracion comunitaria para el fortalecimiento de

los valores de respeto y tolerancia.
2.3 Caracteristicas de la institucion

La unidad educativa se encuentra al oeste de la cuidad de Tarija ubicada en el barrio
Lourdes, distrito municipal N 8 calle final Suipacha entre la calle Santa Maria y la avenida
Velasquez dependiente de la Direccion Distrital de Educacion de la provincia Cercado y
Direccion Departamental de Educacion de Tarija, llegando a contar con las siguientes

caracteristicas.
Aspectos socioeconomicos

Como en cualquier instancia es necesario conocer la realidad del contexto para la
ejecucion del proyecto socio comunitario productivo en sus diferentes aspectos, como
diagndsticos, organizacion, planificaciéon y ejecucion del plan de accion y evaluacion
comunitaria participativa, democratica y de consenso entre todos los involucrados en el
presente proyecto que permita lograr procesos de formacion integral, concienciacion
aplicacion de acciones pertinentes, en la practica de interacciones dialdgicas, intraculturales,
interculturales y el plurilingiiismo, en la familia, unidad educativa y la comunidad a partir de
la realidad social, econémica y cultural, aspectos muy importantes que se deben tomar en
cuenta como disponibilidad de tiempo, predisposicion al trabajo y compromiso de todos los
participantes en la transformacion de la realidad, para la busqueda de solucion al problema

de la poca practica de dialogo y confianza en la familia y comunidad educativa.
Social

Se puede decir que la poblacion que habitan a los alrededores de la Unidad Educativa
provenientes de diferentes barrios pertenecientes a los distritos 7 y 8 considerados en
diferentes extractos sociales y culturales, la migracion ha sido uno de los factores que mas a
influido en el crecimiento de la poblacion a pesar de la pandemia y emergencia sanitaria la
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poblacion migrante ha sido permanente, habiendo familias que provienen de los
departamentos de Potosi, La Paz, Chuquisaca, Oruro y en numero menos de los

departamentos de Cochabamba y Santa Cruz.

La gran mayoria de las familias hablan su idioma materno y el espafol considerando

bilinglies y sin embargo los hay monolingiies y trilingiies.
Economico

La poblacion Lourdefia muévela economia desde diferentes rubros entre ellos se
encuentra una minoria en el &mbito profesional como ser enfermeras, policias, profesores y
otros en minima cantidad, se encuentran entre ellos la dedicacion a la produccion de
artesanias y alfareria, es importante recalcar que la mayoria de la poblacion se dedica al
comercio informal activa que sostiene la afinidad de acuerdo a su origen ya que la migracion

a traido hasta esta calida tierra a muchos habitantes del occidente.

De acuerdo a las circunstancias salubres de la actualidad es que la economia no es
precisamente la mejor y se encuentran en tiempos dificiles y con el ingreso de bajos recursos

econdmicos.
Institucional

El ambiente institucional se encuentra en un nivel de trabajo armoénico, de
cumplimiento para el logro de los objetivos, el equipo de trabajo se encuentra conformado
por maestros y maestras de diferentes departamentos lo que ha permitido tener una buna
relacion intercultural, en el nivel inicial, primario, secundario desempefan sus funciones de

acuerdo a su pertinencia.
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CAPITULO II1

OBJETIVOS GENERAL Y
ESPECIFICOS DE LA PRACTICA
INSTITUCIONAL



3.1 Objetivo general

Desarrollar un programa de apoyo psicopedagogico con estudiantes de 4to y Sto de
primaria con dificultades del aprendizaje en lectura y escritura de la Unidad Educativa

Lourdes de la ciudad de Tarija, durante la gestion 2023
3.2 Objetivos especificos

Realizar un diagnostico inicial de las principales dificultades del aprendizaje, en el

area de la lectura y escritura.

Implementar un programa de apoyo psicopedagdgico personalizado a través de
actividades que fortalezcan las areas de procesos léxicos, procesos semanticos, procesos

sintacticos e identificacion de letras.

Efectuar una evaluacion final para valorar el impacto que tuvo el programa de apoyo.
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CAPITULO IV
MARCO TEORICO



IV.MARCO TEORICO

El presente capitulo de la practica institucional contiene toda la informacion tedrica
relacionada con las dificultades de aprendizaje y su manifestacion en los estudiantes. Este
sustento tedrico no solo permite comprender en profundidad el fendmeno y sus implicaciones
en el ambito educativo, sino que también brinda una base solida para orientar y justificar las

acciones realizadas durante la practica.

De esta manera, cada concepto, definicion y sustento bibliografico contribuye a
fundamentar las estrategias y metodologias aplicadas, asegurando que las intervenciones
respondan a un marco académico pertinente. Asi mismo, este apartado tedrico facilita la
interpretacion de los resultados obtenidos y otorga coherencia a cada una de las sesiones
desarrolladas, permitiendo comprender su proposito, la eleccion de actividades y los logros

alcanzados con los estudiantes.
4.1. Apoyo psicopedagégico

Piaget propuso una visiéon fundamental sobre el desarrollo de la inteligencia y la
educacion. Segun Piaget, el apoyo psicopedagodgico implica la adaptacion de la ensefianza al
nivel de desarrollo cognitivo del estudiante. El creia que los nifios pasan por diferentes etapas
de desarrollo cognitivo y que los maestros deben adaptar sus métodos de ensenanza para que
estén en linea con el nivel de pensamiento del nifio. El apoyo psicopedagogico, segiin Piaget,
implica fomentar la construccion activa del conocimiento a través de la interaccion del

estudiante con su entorno y la resolucioén de problemas.

El apoyo psicopedagogico es un proceso de acompafiamiento especializado que busca
atender las necesidades educativas, emocionales y sociales de los estudiantes con el fin de
favorecer su desarrollo integral y optimizar su aprendizaje. Su importancia radica en que no
se limita inicamente a la transmisién de conocimientos, sino que se centra en comprender y
atender las caracteristicas individuales de cada nifio o joven, tomando en cuenta factores
cognitivos, afectivos, familiares y sociales que influyen en su rendimiento académico. En el
ambito educativo, el apoyo psicopedagdgico cumple un papel fundamental en la deteccion

temprana y en la intervencion de dificultades de aprendizaje, problemas de conducta,
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desmotivacion o desajustes emocionales. A través de evaluaciones y estrategias especificas,
el psicopedagogo identifica las fortalezas y debilidades del estudiante para disenar planes de
intervencion personalizados. Esto no solo ayuda a mejorar el rendimiento escolar, sino que
también fomenta la autoconfianza, la autonomia y la capacidad de resolver problemas (Rojas,

2019).

Por otro lado, este apoyo también actiia en el plano preventivo. No siempre es
necesario esperar a que surja un problema grave para intervenir; el psicopedagogo puede
trabajar en la orientacion vocacional, en el desarrollo de habilidades sociales, en la educacion
emocional y en la mejora de las estrategias de estudio. De esta forma, se contribuye a que los
estudiantes enfrenten con mayor seguridad los retos académicos y personales, fortaleciendo

su resiliencia y reduciendo el riesgo de fracaso escolar o de abandono de estudios.

El trabajo colaborativo es otro aspecto esencial del apoyo psicopedagdgico. No se
trata de una intervencion aislada, sino de un proceso que involucra a docentes, familias y, en
algunos casos, profesionales de la salud. Cuando estos actores trabajan de manera conjunta,
se construye un entorno escolar y familiar coherente y enriquecedor, donde el estudiante

recibe mensajes consistentes de apoyo y motivacion (Maraza, 2019).

Finalmente, el apoyo psicopedagogico tiene una funcion de inclusion educativa, ya
que promueve la igualdad de oportunidades y busca que todos los estudiantes,
independientemente de sus caracteristicas o dificultades, tengan acceso a un aprendizaje
significativo y de calidad. Esto se alinea con el derecho a la educacion y con las politicas de

inclusion que hoy en dia son un pilar fundamental en los sistemas educativos (Maraza, 2019).
4.2. Dificultades del aprendizaje

Jean-Charles T. definido estas dificultades como "una disfuncion especifica del
sistema nervioso central que afecta de manera intrinseca a la adquisicion, retencion,
procesamiento o expresion de la informacion contenida en los codigos de percepcion,
auditivos o visuales, utilizados en la lectura, escritura y célculo." Jean se ha centrado

particularmente en la dislexia y otras dificultades relacionadas con la lectura y la escritura.
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Las dificultades en el aprendizaje se refieren a obstaculos, trastornos o desafios que pueden

afectar la adquisicion de conocimientos, habilidades y competencias en el ambito educativo.
4.3. Definicion general de dificultades en el aprendizaje:

Para la Asociacion ADHIN (2022) “Cuando hablamos de dificultades del
aprendizaje nos referimos a una dificultad inesperada, especifica y persistente para la
adquisicion de un aprendizaje. Son una de las causas mas frecuentes del bajo rendimiento y

fracaso escolar.” (p.45).

Esta definicion destaca varios aspectos clave: primero, la idea de inesperadas sugiere
que estos estudiantes suelen mostrar capacidades adecuadas en otras areas o etapas, lo que
hace que sus dificultades no sean previsibles. El calificativo de especificas y persistentes
indica que las dificultades no son temporales ni generalizadas, sino que afectan dominios
particulares del aprendizaje como lectura o matematicas y que no desaparecen sin
intervencion. Ademas, al relacionarlas directamente con el fracaso escolar, la definicion
senala la gravedad de estas dificultades si no son detectadas y atendidas a tiempo. También
destaca implicitamente la necesidad de una evaluacion diferenciada y de enfoques de apoyo

dirigidos, pues su caracter especifico exige respuestas educativas personalizadas.

Por otra parte, Pefialoza (2013) indica que las dificultades de aprendizaje (DA) “es
un término general que hace referencia a un grupo heterogéneo de alteraciones que se
manifiestan en dificultades en la adquisicion y uso de habilidades de escucha, habla, lectura,
escritura, razonamiento o habilidades matematicas. Estas alteraciones son intrinsecas al
individuo debido a disfunciones del sistema nervioso central y pueden tener lugar a lo largo

de todo el ciclo vital” (p.3).

Esta definicion resalta la naturaleza heterogénea de estos trastornos, lo que implica
reconocer que no todos los casos son iguales en manifestacion ni en necesidad de apoyo. Al
enfatizar que las dificultades son intrinsecas y ligadas al sistema nervioso central, coincide
con visiones contemporaneas que reclaman respuestas especificas y multidisciplinarias.

Ademas, el reconocimiento de que estas dificultades se extienden a lo largo del ciclo vital
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subraya que no se trata de obstaculos temporales, sino de condiciones que requieren ajustes

educativos continuos y adaptacion tanto en el entorno escolar como mas alla.

Por su lado, Romero y Lavigne (2021) indican que “las dificultades de aprendizaje
son condiciones que se manifiestan como dificultades significativas en la adquisicion de
aprendizajes que afectan de manera negativa dareas como la lectura, la escritura y las
matemadticas. Aunque no impiden otros aprendizajes, si requieren apoyo especializado y
constante; si se detectan e interviene correctamente, pueden mejorar en pocos ciclos; si no,

tienden a empeorar y dificultan el aprendizaje escolar en general.” (p.2).

Cabe mencionar que esta definicion es especialmente 1til en el &mbito educativo por
su claridad practica y su enfoque dindmico. En primer lugar, delimita que las dificultades
afectan areas especificas como lectura, escritura y matematicas, lo que ayuda a identificar el
problema con precision en el aula. En segundo lugar, afirma que estas dificultades no impiden
otros aprendizajes, lo cual es una precision clave para diferenciar estos casos de
discapacidades generalizadas. En tercer lugar, enfatiza la necesidad de un apoyo
especializado y constante, subrayando que la intervencioén no puede ser puntual ni superficial,
sino sostenida y adecuada, ademas, introduce un horizonte temporal esperanzador: si se actiia
a tiempo y bien, las dificultades pueden mejorar en pocos ciclos, lo que abre una via clara de
intervencion eficiente. A la vez, advierte que la falta de atencion adecuada provoca
empeoramiento progresivo, impactando negativamente en el aprendizaje global del nifio.
Esta vision resalta no solo la importancia de detectar, sino también de actuar con precision y

celeridad desde lo pedagogico.
4.4. Dificultades especificas del aprendizaje

Las dificultades especificas del aprendizaje se refieren a trastornos que afectan a areas
particulares de aprendizaje, como la lectura, la escritura, las matematicas, la coordinacion
motora, entre otros. Aqui tienes dos autores que han trabajado en el campo de las dificultades

especificas del aprendizaje:

Alexia B. contribuyo a la comprension de la dislexia, que es una dificultad especifica

relacionada con la lectura y la escritura. Bryla ha destacado que la dislexia es un trastorno
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del aprendizaje que afecta la fluidez y la precision en la lectura, y ha enfatizado la importancia
de enfoques de intervencion temprana y personalizada para abordar esta dificultad. Tanto
Bryla como Feifer han contribuido significativamente a la comprension de las dificultades
especificas del aprendizaje y han propuesto enfoques para la evaluacion y la intervencion que

son de gran utilidad para educadores, psicopedagogos y profesionales de la salud.
4.5 Dificultades especificas en el aprendizaje de la lectoescritura

Las dificultades de aprendizaje son un término genérico que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos, manifestados por dificultades significativas en la adquisicion y
uso de la capacidad para entender, hablar, leer, escribir, razonar o para las matematicas. Estos
trastornos son intrinsecos al individuo, y presumiblemente debidos a una disfuncién del
sistema nervioso, pudiendo continuar a lo largo del proceso vital. Pueden manifestarse
problemas en conductas de autorregulacion e interaccidon social, pero estos hechos no
constituyen por si mismos una dificultad de aprendizaje. Aunque las dificultades de
aprendizaje se pueden presentar concomitantemente con otras condiciones discapacitantes
(por ejemplo, déficit sensorial, retraso mental, trastornos emocionales severos) o con
influencias extrinsecas (como diferencias culturales, instruccion insuficiente o inapropiada),

no son el resultado de dichas condiciones o influencias. (p.18)

Es importante que al diagnosticar un trastorno en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, se apoye con el tratamiento especifico, segun las dificultades diagnosticadas. En
este nuevo enfoque, las dificultades de aprendizaje no se definen por las categorias
diagnosticas tradicionales, sino por las distintas ayudas y recursos pedagogicos materiales y
humanos que la respuesta educativa debe proporcionar para facilitar el desarrollo personal y
el proceso de aprendizaje. Por eso, es importante el rol del educador, profesor y otros
profesionales en un trabajo multidisciplinario y de mucha paciencia, y confianza en el equipo
y en los ninos. El aprendizaje implica la construccion progresiva de organizaciones
cognitivas que se van estructurando a través de intercambio con el medio ambiente y de la
experiencia que el sujeto vive en dicho medio. Por lo cual el aprendizaje es un proceso
bioldgico, psicoldgico y social donde intervienen las potencialidades del sujeto, la
motivacion para aprender, la calidad de los servicios educacionales, el comportamiento de
los mecanismos neuro psicofisiologicos de los procesos de sensopercepcion, imaginacion,
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memoria, pensamiento, el desarrollo de la atencion, de la psicomotricidad, del lenguaje, de
la comunicacion que se establece con la familia y el entorno, es por ello que al afectarse
cualquiera de unos de esto procesos se desorganiza el desarrollo de aprendizaje del sujeto y

aparecen las denominadas dificultades de aprendizaje. (p.18)
4.6 Tipos de dificultades
Dificultades de aprendizaje de la lectura

La dislexia es una de las dificultades de lectura méas conocidas y estudiadas. Se trata
de un trastorno especifico del aprendizaje que no esté relacionado con el nivel de inteligencia
del estudiante, ni con la falta de motivacion o ensefianza inadecuada, sino con dificultades
en el procesamiento fonologico y en la asociacion entre los sonidos y las letras. Los nifios y
adolescentes con dislexia suelen presentar una lectura lenta, con frecuentes errores de
sustitucion, omision o inversion de letras, especialmente aquellas que se parecen en su forma
o sonido, como b/d, p/q, m/n. Ademas, debido al gran esfuerzo que invierten en decodificar
las palabras, su comprension lectora se ve afectada. A nivel emocional, la dislexia puede
provocar frustracion, bajo rendimiento académico y problemas de autoestima, sobre todo

cuando no es identificada ni atendida a tiempo (Hurtado y Rodriguez, 2020).

La alexia, en cambio, no es un trastorno evolutivo como la dislexia, sino una pérdida
adquirida de la capacidad de leer. Se presenta en personas que anteriormente sabian leer y
que, tras un dafio cerebral —como un accidente cerebrovascular, un traumatismo
craneoencefalico o una lesion neuroldogica—, pierden parcial o totalmente esa habilidad.
Dependiendo de la zona afectada, la persona puede reconocer letras, pero no palabras, o leer
palabras sueltas, pero no comprender oraciones completas. En muchos casos la alexia aparece
asociada a otros trastornos del lenguaje, como la afasia, lo que agrava atin mas las dificultades
comunicativas. Su impacto en la vida cotidiana es profundo, ya que limita la autonomia del
individuo en actividades que requieren leer, desde comprender un cartel en la calle hasta

seguir instrucciones escritas (Hurtado y Rodriguez, 2020).

La hiperlexia es un trastorno menos frecuente, pero igualmente importante. Se

caracteriza por una habilidad precoz y llamativa para leer palabras, incluso complejas, a
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edades muy tempranas, en ocasiones antes de recibir instruccion formal en la escuela. Sin
embargo, el aspecto problematico no estd en la decodificacion de las palabras, sino en la
comprension. Los nifios con hiperlexia pueden leer de manera fluida, pero no logran entender
lo que leen ni relacionar las palabras con su significado real. Esta condicion suele presentarse
en asociacion con el Trastorno del Espectro Autista (TEA), ya que los nifos hiperlexicos
también manifiestan dificultades en la comunicacion social, en la interpretacion de
emociones y en el uso funcional del lenguaje. Aunque al inicio la hiperlexia puede parecer
una habilidad ventajosa, con el tiempo se convierte en un obstaculo académico, ya que limita
la comprension lectora, la capacidad de seguir instrucciones y el aprendizaje en areas que

dependen de entender textos escritos (Hurtado y Rodriguez, 2020).
Dificultades de aprendizaje de la escritura

La disgrafia es una alteracion especifica de la escritura que afecta sobre todo a la parte
motriz y al trazado de las letras. Los estudiantes con disgrafia tienen dificultades para
organizar el espacio en la hoja, escribir con una caligrafia clara y mantener la proporcion
entre letras y palabras. Su escritura suele ser lenta, desordenada y dificil de leer, lo que genera
problemas en el ambito escolar, ya que afecta la presentacion de los trabajos y la velocidad
con la que pueden tomar apuntes. La disgrafia no esta relacionada con la falta de practica,
sino con problemas en la coordinaciéon visomotora y la motricidad fina. A nivel emocional,
los estudiantes que la padecen suelen experimentar frustracion y ansiedad, ya que, a pesar de
tener ideas claras, encuentran obstaculos para expresarlas por escrito (Davila y Martinez,

2021).

La disortografia se diferencia de la disgrafia en que no afecta la forma de las letras,
sino el uso correcto de las reglas ortograficas. Los nifios con disortografia pueden escribir
con una letra legible, pero cometen errores constantes en la ortografia, como confundir letras
con sonidos similares (c/s/z, b/v, g/j), omitir tildes, escribir palabras con errores gramaticales
o aplicar de manera incorrecta las normas ortograficas. Estos errores no se deben tinicamente
a la falta de ensefianza o de memorizacion de reglas, sino a una dificultad para interiorizar y
automatizar el codigo escrito del lenguaje. La disortografia repercute directamente en el
rendimiento escolar, ya que afecta la calidad de los escritos, la redaccion de examenes y la
comunicacion escrita en general (Dévila y Martinez, 2021).
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La agrafia, al igual que la alexia, es una dificultad adquirida y no evolutiva. Consiste
en la pérdida parcial o total de la capacidad de escribir, generalmente como consecuencia de
una lesion cerebral que afecta las areas encargadas del lenguaje y la motricidad fina. Las
personas con agrafia podian escribir antes, pero tras un accidente neuroldgico ya no pueden
hacerlo. La agrafia puede manifestarse de diferentes formas: algunos individuos pueden
copiar palabras, pero no escribir de manera espontanea, otros logran escribir palabras
aisladas, pero no frases completas, y en casos graves, no pueden trazar ninguna letra. El
impacto de la agrafia es profundo, ya que la escritura es una herramienta esencial de

comunicacion y de organizacion personal (Davila y Martinez, 2021).
4.7. Dificultades de aprendizaje de acuerdo al DSM-V

El Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales en su quinta edicion
(DSM-5) reconoce a las dificultades de aprendizaje bajo el término de Trastorno Especifico
del Aprendizaje, definido como una alteracion del neurodesarrollo que se manifiesta en la
adquisicion y uso de habilidades académicas fundamentales como la lectura, la escritura y el
calculo. Estas dificultades se caracterizan por ser persistentes, aparecer en los primeros afos
de escolaridad y generar un rendimiento significativamente inferior al esperado para la edad,
pese a recibir ensefianza convencional y apoyos adecuados. El manual enfatiza que estas
dificultades no se explican mejor por discapacidad intelectual, déficits sensoriales, falta de
oportunidades educativas ni por instruccioén en una segunda lengua, y subraya la importancia
de su deteccion temprana, dado que, de no ser atendidas, pueden afectar el desempefio

académico, social y ocupacional de la persona a lo largo de su vida (APA, 2014).
Criterio A: Sintomas persistentes

El DSM-5 sefiala que deben existir dificultades significativas y persistentes en lectura
y escritura durante al menos seis meses, incluso cuando la persona recibe apoyo e

intervenciones educativas adecuadas.
En el caso de la lectura, incluye:

e Lectura inexacta de palabras: la persona confunde palabras que son similares,

sustituye unas por otras o se salta letras y silabas.
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e Lectura lenta y con esfuerzo: necesita mas tiempo del normal para leer un texto y
suele hacerlo de forma entrecortada.
e Dificultades para comprender lo leido: aunque pueda leer las palabras, tiene

problemas para extraer el significado, hacer inferencias o recordar lo que leyo.
En el caso de la escritura, incluye:

e Errores ortograficos persistentes: no relacionados con la falta de préctica, sino con
dificultades en la asociacion fonema-grafema.

e Problemas en la construccion de frases: errores en gramadtica, concordancia y
puntuacion.

e Expresion escrita desorganizada: dificultad para estructurar un texto, organizar ideas,

mantener coherencia y cohesion.
Criterio B: Rendimiento académico bajo lo esperado

Las personas con estas dificultades suelen obtener resultados inferiores al nivel

esperado para su edad, en comparacion con compafieros del mismo grado o curso.
Esto se mide a través de pruebas estandarizadas y observacion escolar.

Las dificultades afectan directamente la vida académica y cotidiana, por ejemplo:
bajo rendimiento escolar, frustracién al realizar tareas, menor participaciéon en clase,

desmotivacion o abandono escolar.

También pueden afectar en la adultez: bajo desempefio laboral, problemas para

redactar informes, leer instrucciones o comprender documentos.
Criterio C: Inicio en los afios escolares

e El DSM-5 enfatiza que el trastorno se manifiesta desde los primeros afios de la
escuela primaria, cuando se introducen la lectura y escritura.
e Sin embargo, no siempre se detecta de inmediato. Algunos nifios desarrollan

estrategias compensatorias que ocultan el problema durante un tiempo, pero la
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dificultad se hace evidente cuando aumentan las demandas académicas (por ejemplo,
en secundaria al leer textos mas complejos o al redactar ensayos).
e Es importante diferenciar entre una dificultad transitoria (normal en el proceso de

aprendizaje inicial) y un trastorno persistente, que se mantiene incluso con apoyo.
Criterio D: Exclusion de otras causas

El diagndstico solo puede hacerse cuando la dificultad no se explica mejor por otros

factores como:

e Discapacidad intelectual (bajo coeficiente intelectual general).

e Problemas sensoriales no corregidos (ceguera, sordera).

e Problemas neuroldgicos o psiquiatricos graves (trastorno del espectro autista severo,
depresion profunda, TDAH no tratado).

e Factores externos: ausencia de escolarizacion, instruccion deficiente, cambios

frecuentes de escuela, aprendizaje en una segunda lengua (APA, 2014).

Factores en el desarrollo del nifio que influyen en la ensefianza- aprendizaje de la lecto-

escritura

El desarrollo del ser humano comienza en el momento de la concepcion, al dar lugar al
crecimiento de un ser vivo en el seno materno. Ese desarrollo de puede y debe evaluar con
los controles perinatales. El desarrollo es el producto de la interfase de do fenomenos: la
herencia de los padres y la interaccion de los elementos del ambiente en el que crece y se

desarrolla el individuo.
e Factores genéticos:

En la primera infancia una mielinizacion normal, el crecimiento, el aprendizaje y la
maduracion en su momento adecuado se desarrollan los factores positivos. Los factores
negativos son las enfermedades neurodegenerativas, el desarrollo, aprendizaje y maduracion

con complicaciones
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Factores socioculturales del nifio que influyen en la ensefianza-aprendizaje de la lecto-

escritura

e Ambientales exdgenos:

Los factores positivos son el fortalecimiento de autoestima, ambiente socioemocional
positivo y estable a nivel familiar, educativo, ambiente sociocultural positivo, buena
alimentacion, ejercicio y estimulacion. Los factores negativos estan conformados por una
mala nutricion, que impiden la concentracion y atencion adecuada para el aprendizaje, falta
de ejercicio, uso de drogas o alcohol, accidentes, laceracion de autoestima, enfermedades,

falta de estimulacion temprana, aislamiento sociocultural, de privaciéon emocional.

¢ Ensenanza individualizada

La ensefianza individualizada se ha practicado desde afios atras. “Los buenos
maestros la han practicado desde que se inventaron la escuela y los salones de clase” (Karlin
y Berger, 1999, 17). Se trabaja con un nifio de manera individual desde el momento que el
docente se le acerca a realizarle una pregunta o algun tipo de ayuda. Para los maestros de
escuelas regulares urbanas que llegan a atender hasta 35 0 40 alumnos se pueden olvidar de
la atencion individualizada dentro del aula sin embargo la tarea fundamental, del maestro, es
crear en el nifio el deseo por aprender logrando que se motive para que se llene de
conocimientos dia con dia. La ensefianza individualizada es mucho més importante en los

primeros afos de su vida escolar que posteriormente.

La ensenanza individualizada nos puede servir como base para un mejor aprendizaje
de los conocimientos. Es terrible que, en un aula escolar con 30 alumnos en promedio, los
maestros dejen algunos sin avanzar, mientras otros siguen adelante, sin darse cuenta los
maestros estan permitiendo que exista humillacion o perdida de interés de los alumnos para
seguir avanzando, debido a que el nifio siente que ¢l es menos que los otros que estan cerca

de ¢l y que ve que estan progresando dia con dia.

El maestro de 1° o 2° de primaria presenta una influencia muy marcada en el
aprendizaje de los nifios que en afos posteriores. Los nifios de 1° inician el curso escolar con

todas las ganas de aprender y més ddciles que nunca asi que los maestros pueden moldear su
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carécter, si se es capaz de agradar, entender y sentir al alumno. Mostrandoles que es su
responsabilidad de cada alumno tomar la decision de estudiar y aprender cada vez mas, es
muy importante tomar en cuenta que si el nifio no ha absorbido le ensefianza sera necesario
la ayuda y por supuesto nuevas formas de aprendizaje hasta que sea capaz de aprender

(Davila y Martinez, 2021).
4.8. Causas de las dificultades del aprendizaje

Las causas de las dificultades de aprendizaje en los nifios son multiples y se explican
desde una interaccion entre factores neurologicos, genéticos, ambientales, emocionales y
pedagogicos. No se trata de un Unico origen, sino de una combinacion de elementos que
influyen en el desarrollo cognitivo, lingiiistico y social del nifio, afectando su rendimiento

escolar y su adaptacion al entorno.

En primer lugar, se encuentran las causas de origen neurologico y genético. Diversas
investigaciones sefialan que muchos niflos con dislexia, disgrafia o discalculia presentan
alteraciones en el funcionamiento cerebral, especialmente en areas relacionadas con el
procesamiento del lenguaje y la memoria de trabajo. Estas alteraciones suelen tener una base
hereditaria, lo que explica por qué las dificultades de aprendizaje pueden repetirse en familias
con antecedentes similares. En este sentido, Gonzalez y Martin (2020) destacan que las
dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura en la infancia temprana se relacionan
con déficits en la conciencia fonologica y la memoria verbal de corto plazo, funciones

estrechamente vinculadas al desarrollo neurolégico.

En segundo lugar, estan las causas esta relacionado con el entorno socio-familiar y
escolar. Los nifios que crecen en contextos de pobreza, con poca estimulacion cognitiva,
ausencia de habitos de lectura, desnutricion o carencias emocionales, tienen un mayor riesgo
de presentar dificultades de aprendizaje. Estas condiciones no generan directamente el
trastorno, pero si actian como factores que lo agravan o dificultan su deteccion temprana.
Seglin Maraza (2019), la falta de apoyo en el hogar y en la escuela puede reforzar los déficits
en la lectoescritura y el pensamiento 16gico-matematico, produciendo un retraso acumulativo

que repercute en la trayectoria escolar del nifio.
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También es importante mencionar las causas emocionales y psicologicas.
Experiencias como el estrés infantil, la ansiedad ante la escuela, la falta de confianza en si
mismos o situaciones de violencia y negligencia familiar pueden limitar la capacidad de
concentracion y de procesamiento de la informacion. Estas condiciones, si bien no generan
dificultades de aprendizaje en sentido estricto, si producen bloqueos en el rendimiento
académico y, en muchos casos, pueden confundirse con un trastorno especifico. Tal como
sefala Alemany (2019), la ausencia de intervencion frente a estas dificultades genera no solo
bajo rendimiento escolar, sino también problemas emocionales como baja autoestima,

depresion infantil y riesgo de exclusion social.

Finalmente, las practicas pedagdgicas inadecuadas también pueden convertirse en un
factor que agrava las dificultades de aprendizaje. Métodos rigidos, falta de adaptacion
curricular, escasez de recursos didacticos y ausencia de capacitacion docente limitan la
capacidad del nifio para superar sus barreras. En este sentido, Rojas (2019) resalta que el
sistema educativo debe incluir estrategias diferenciadas de ensefianza y evaluacion desde los
primeros ciclos, ya que una respuesta homogénea invisibiliza las necesidades particulares de

los estudiantes que presentan estas dificultades.
4.9. Tratamiento de las dificultades del aprendizaje

El tratamiento de las dificultades del aprendizaje puede ser un proceso complejo y
variara dependiendo del tipo de dificultad, la edad del individuo y otros factores. Reid Lyon
ha abogado por enfoques de intervencion temprana y basados en la evidencia para tratar las
dificultades del aprendizaje en lectura, especialmente la dislexia. Lyon ha enfatizado la
importancia de la instruccion especifica y sistematica en la lectura, asi como la deteccion

temprana y la intervencion intensiva para abordar las dificultades de lectura.

Para Sylvia Rimm la importancia de identificar y atender las necesidades
individuales de los estudiantes con dificultades de aprendizaje a través de la adaptacion del
curriculo y estrategias de ensefianza diferenciada. Rimm ha abogado por un enfoque mas

inclusivo en el que se reconozcan las fortalezas y debilidades de cada estudiante.
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4.10. Consecuencias de las dificultades del aprendizaje

Las dificultades de aprendizaje conllevan una serie de consecuencias que impactan
en distintas areas del desarrollo del estudiante, y su gravedad depende de la deteccion
temprana y de la calidad de la atencion recibida. En el plano académico, los nifios que
presentan problemas en la lectura, la escritura o el célculo suelen tener un rendimiento
inferior al de sus compaiieros, lo que genera un rezago progresivo en los aprendizajes. Al no
adquirir las habilidades basicas en los primeros afios, se enfrentan con mayores obstaculos
para comprender contenidos mas complejos en etapas posteriores, aumentando el riesgo de

fracaso y abandono escolar (Alemany, 2019).

En el ambito emocional y psicolégico, las consecuencias son igualmente
significativas. Los estudiantes que enfrentan reiterados fracasos sin un acompafiamiento
adecuado tienden a experimentar sentimientos de frustracion, inseguridad y baja autoestima.
Es comun que desarrollen la idea de que no son capaces de aprender, lo cual afecta su
motivacion y disposicion hacia la escuela. En muchos casos, esta falta de confianza en sus
habilidades se traduce en desinterés por el estudio, ansiedad ante las evaluaciones y una

actitud de evitacion hacia todo lo relacionado con el aprendizaje (Alemany, 2019).

En el plano social, las dificultades de aprendizaje pueden afectar la interaccidon con
los demas. Algunos estudiantes llegan a ser objeto de burlas, discriminacién o exclusion, lo
que deteriora sus relaciones con los compafieros y limita sus oportunidades de integracion.
A largo plazo, esta situacion puede derivar en problemas de aislamiento social, dificultades
en la comunicacién y, en algunos casos, conductas disruptivas como una forma de expresar

el malestar interno.

Finalmente, en el ambito de la vida adulta, las consecuencias se vuelven mas
evidentes si no se ha intervenido oportunamente. Jovenes con dificultades de aprendizaje no
atendidas pueden tener menos oportunidades de acceso a estudios superiores y empleos de
calidad, lo que condiciona sus posibilidades de movilidad social y de alcanzar una vida
autonoma y satisfactoria. Esto no solo afecta al individuo, sino que también tiene un impacto
social mas amplio, ya que incrementa la desigualdad y limita el desarrollo comunitario

(Chimenti, Arnés y Tonani, 2025).
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Haciendo énfasis en los niflos, cuando hablamos de las consecuencias de las
dificultades de aprendizaje en los nifios, es importante considerar que se encuentran en una
etapa en la que estan formando su identidad, sus habilidades y su manera de relacionarse con
el mundo. Si estas dificultades no son atendidas de forma adecuada, pueden generar un efecto

dominé que impacta en distintas areas de su vida.

En el plano académico, los nifios con dificultades de aprendizaje suelen sentirse
rezagados frente a sus compafieros. Esto ocurre porque, mientras los demas avanzan en
lectura, escritura o matematicas, ellos necesitan mas tiempo y apoyo. Al no recibirlo,
comienzan a acumular vacios en su formacion. Esto no solo afecta el rendimiento en
asignaturas especificas, sino que también puede provocar que el nifo pierda el interés y la

motivacion hacia la escuela, generando una actitud de rechazo hacia el aprendizaje (Rojas,

2019).

En el ambito emocional, los nifios que enfrentan reiterados fracasos sin comprender
la causa suelen sentirse frustrados, tristes o inseguros. Es comin que desarrollen una baja
autoestima y que piensen que son “menos capaces’ que sus compaieros. Esta percepcion
negativa de si mismos puede marcar profundamente su confianza, llevandolos a evitar
participar en clase o a no intentar nuevos retos por miedo al error. Incluso, en algunos casos,

se manifiestan sintomas de ansiedad y depresion infantil (Rojas, 2019).

Respecto al area social, las dificultades de aprendizaje pueden ocasionar que los nifios
sean objeto de burlas, etiquetas o exclusion por parte de sus compafieros. Esto afecta su
capacidad de integrarse y de desarrollar relaciones positivas. El aislamiento social que puede
generarse no solo impacta en su bienestar inmediato, sino que también puede influir en la

forma en que construiran sus relaciones en etapas posteriores de la vida (Rojas, 2019).

Por ultimo, es fundamental destacar que, en los nifios, estas consecuencias no solo
repercuten en el presente, sino que también proyectan efectos a futuro. Un niflo que crece
sintiéndose “incapaz” o “diferente” sin recibir apoyo adecuado corre el riesgo de arrastrar
esas inseguridades a la adolescencia y la adultez. Sin embargo, cuando se detectan y atienden
las dificultades de manera temprana, los nifios tienen una gran capacidad de adaptacion y de

superacion, gracias a la plasticidad cerebral y a su resiliencia natural (Maraza, 2019).
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4.11. Importancia de la intervencion temprana

La intervencion temprana es esencial para evitar que las dificultades de aprendizaje
se agraven y afecten significativamente el progreso académico del estudiante. Segin el
estudio de Vellutino (2000), "la intervencion temprana en lectura mejora significativamente
las habilidades de los estudiantes con dificultades, evitando que estas se conviertan en

barreras permanentes para su aprendizaje."

Reid Lyon (2003) ha abogado por enfoques de intervencion temprana para abordar
las dificultades de aprendizaje, especialmente en lectura. Lyon destaca que la instruccion
debe ser sistematica y explicita, con estrategias de ensefianza adaptadas a las necesidades
individuales de cada estudiante (Lyon, 2003). Al respecto Sylvia Rimm ha sefalado la
importancia de un enfoque inclusivo que reconozca las fortalezas y debilidades de los

estudiantes (Rimm, 2000).

De hecho, Lyon (2003) argumenta que los nifios que reciben apoyo temprano en
lectura tienen mas probabilidades de superar sus dificultades y alcanzar niveles de
comprension lectora adecuados. Ademads, la intervencion temprana no solo beneficia al
estudiante en términos de aprendizaje, sino también en su desarrollo emocional y social, ya

que previene problemas de autoestima y ansiedad relacionados con el fracaso académico.

Apoyo individualizado: El apoyo educativo debe ser personalizado y estar basado en
las necesidades especificas del estudiante. Las estrategias de ensefianza diferenciada
permiten a los docentes adaptar los materiales y enfoques pedagdgicos para cada estudiante,
lo que es crucial para aquellos que presentan dificultades en areas especificas del aprendizaje

(Rimm, 2002).

La intervencidn temprana en las dificultades de aprendizaje es fundamental porque
permite detectar y atender de manera oportuna los problemas que pueden interferir en el
desarrollo académico, social y emocional de los estudiantes. Cuando un nifio recibe apoyo
desde las primeras sefales de dificultad, se incrementan significativamente las posibilidades
de superar o minimizar el impacto de esos problemas. Esto se debe a que durante la infancia

el cerebro tiene una mayor plasticidad, lo que facilita la adquisicion de nuevas habilidades y
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estrategias que pueden compensar las areas deficitarias. Ignorar estas sefales o postergar la
atencion puede llevar a que el problema se agrave y se convierta en una barrera permanente

para el aprendizaje (Chimenti, Arnés y Tonani, 2025).

Otro aspecto clave es que la intervencion temprana no solo se centra en los aspectos
académicos, como la lectura, escritura o matematicas, sino también en el desarrollo de
habilidades sociales, emocionales y de autoestima. Los estudiantes que experimentan
dificultades suelen sentirse frustrados, rechazados o poco capaces, lo que puede afectar su
motivacion y sus relaciones con los demas, atenderlos desde el inicio implica también
trabajar en su autoconfianza, su capacidad de comunicacion y en el fortalecimiento de un
entorno escolar inclusivo, de esta manera, no solo se ayuda a que el nifio progrese en lo

académico, sino también a que desarrolle una vision positiva de si mismo.

Asi mismo, la intervencioén temprana facilita la participacion activa de la familia y
los docentes en el proceso educativo. Cuando los padres y maestros reciben orientacion
adecuada sobre como apoyar al nifio, se logra una continuidad entre el hogar y la escuela, lo
cual refuerza los aprendizajes y las estrategias implementadas. Ademas, permite identificar
con mayor precision qué tipo de apoyos se requieren, evitando enfoques generalizados y
apostando por una educacion mas personalizada. Este trabajo conjunto contribuye a generar
un entorno de apoyo y comprension que resulta esencial para el progreso del estudiante

(Romero, Castafio y Cordoba, 2020).

Finalmente, la importancia de la intervencion temprana radica también en sus
beneficios a largo plazo. Detectar y atender las dificultades de aprendizaje desde los primeros
afios reduce significativamente las probabilidades de fracaso escolar, desercion y problemas
de adaptacion en la vida adulta. Un nifio que recibe atencion oportuna tiene mayores
posibilidades de continuar con éxito su formacion académica, integrarse al mundo laboral y
desenvolverse con autonomia y seguridad. Por lo tanto, invertir en programas de deteccion y
atencion temprana no solo favorece el bienestar individual del estudiante, sino que también

contribuye al desarrollo social y educativo de toda la comunidad (Gonzalez y Martin, 2020).
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4.12. Consecuencias de no intervenir

Cuando no se interviene de manera adecuada y oportuna, las dificultades de
aprendizaje pueden tener consecuencias significativas. Segiin Rimm-Kaufman (2004), "la
falta de intervencidén temprana puede llevar al fracaso académico, baja autoestima y
desmotivacion en el estudiante". Ademas, Pefialoza (2007) argumenta que estas dificultades
no solo afectan el rendimiento académico, sino también la capacidad de socializacion y

desarrollo emocional del estudiante.

Las dificultades en el aprendizaje, sin intervencion adecuada, pueden resultar en
frustracion crénica, rechazo escolar y una baja motivacion para aprender. Marisela S. ha
investigado las consecuencias de las dificultades del aprendizaje en la salud mental de
adolescentes y ha identificado que estas dificultades pueden aumentar el riesgo de trastornos

de ansiedad y depresion en esta poblacion (Marisela, 2010).

Cuando las dificultades de aprendizaje no se intervienen de manera adecuada y
oportuna, se generan una serie de consecuencias que afectan no solo el ambito académico,
sino también el desarrollo personal, social y emocional de los estudiantes. En primer lugar,
la falta de intervencion temprana suele derivar en un rezago académico cada vez mayor. Los
niflos que no reciben apoyo especializado tienen mas probabilidades de acumular carencias
en habilidades basicas como la lectura, la escritura y el célculo. Esto no solo dificulta su
rendimiento en materias especificas, sino que también les impide acceder de manera plena al

resto de contenidos escolares, creando un circulo de fracaso escolar progresivo (Alemany,

2019).

Ademas, el impacto se extiende al plano emocional y motivacional. Un estudiante
que constantemente se enfrenta a fracasos y comparaciones con sus pares puede desarrollar
sentimientos de frustracion, baja autoestima y poca confianza en sus capacidades, esto puede
llevar a la desmotivacion hacia la escuela, a la percepcion de que el esfuerzo no trae
resultados y, en muchos casos, a conductas de evitacion, como faltar a clases o abandonar
los estudios en etapas posteriores. De esta forma, la no intervencién adecuada contribuye al

incremento de la desercion escolar y limita las oportunidades de superacion personal.
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En el &mbito social, la ausencia de apoyo oportuno puede provocar problemas en la
interaccion con los compafieros. Los estudiantes con dificultades de aprendizaje no atendidas
suelen ser objeto de burlas, exclusion o estigmatizacion, lo que afecta su integracion y sentido
de pertenencia dentro del grupo. A la larga, esto puede derivar en problemas de aislamiento
social, dificultades en la comunicacion y hasta en la aparicion de conductas disruptivas como

un mecanismo de defensa (Alemany, 2019).

Por ultimo, las consecuencias también se proyectan a largo plazo, un nifio que no
recibe intervencion adecuada en sus dificultades de aprendizaje corre el riesgo de llegar a la
adolescencia y adultez con deficiencias significativas en competencias esenciales, lo que
limita sus posibilidades de acceso a estudios superiores, empleo formal y desarrollo de una
vida autonoma. Esto no solo afecta su calidad de vida individual, sino que también repercute
en la sociedad, ya que la falta de atencion temprana incrementa las desigualdades educativas

y sociales (Romero, Castafio y Cérdoba, 2020).
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CAPITULO V
METODOLOGIA



La practica institucional planteada tiene como eje principal brindar el apoyo
psicopedagogico sobre las dificultades del aprendizaje, que nos permitird cumplir y alcanzar

nuestros objetivos plateados desde un punto de la psicoldgica educativa.

La presente practica se enmarca dentro del ambito de la psicologia educativa, porque
el objetivo principal fue desarrollar un programa de apoyo psicopedagogico a estudiantes de
4to y 5to de primaria, con dificultades del aprendizaje en lectura y escritura en la unidad
educativa Lourdes, durante la gestion 2023. Rodriguez (2023) refiere que la Psicologia
Educativa “es una disciplina que se enfoca en el estudio de los procesos cognitivos,
emocionales y sociales que tienen lugar en el contexto educativo, ademas, es fundamental
para mejorar la calidad educativa, ya que proporciona herramientas valiosas para los
educadores, ayudandoles a entender las necesidades individuales de los estudiantes y a

implementar estrategias que favorezcan su desarrollo integral” (p.2).

5.1 Descripcion sistematizada de la PI
El proceso de desarrollo de la PI tuvo siete fases
Fase 1 Revision bibliografica

La primera etapa consistio en la preparacion del contenido tedrico necesario para
sustentar la practica. Para ello se llevd a cabo una busqueda exhaustiva de bibliografia
actualizada sobre las dificultades de aprendizaje, revisando teorias, investigaciones previas,
experiencias registradas y tesis relacionadas con el tema. Esta revision permitié conocer el
estado actual de la problematica y contar con un marco tedrico solido que orientara el disefio

y la implementacion del programa de apoyo psicopedagdgico.

Fase 2 Contacto con la institucion

En esta segunda fase se procedid a establecer el contacto formal con la unidad
educativa seleccionada, con el propdsito de solicitar el permiso correspondiente para la
realizacion de la practica institucional. Este acercamiento no solo implic6 la entrega de una
carta de solicitud, sino también la exposicion clara y precisa de la propuesta de trabajo ante
las autoridades competentes de la institucion. En la presentacion se explicaron los objetivos

principales de la practica, el proposito de la intervencion, los beneficios que podria generar
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en los estudiantes y la importancia de identificar y atender de manera oportuna las

dificultades de aprendizaje presentes en algunos de ellos.

Con el fin de garantizar transparencia y claridad, se elabor6é un documento detallado
en el cual se describieron las actividades planificadas, la metodologia que guiaria el proceso,
asi como los instrumentos y técnicas a ser utilizados en la fase diagnostica. Dicho documento
también especificaba el rol de los participantes, los tiempos previstos, los recursos necesarios
y las condiciones basicas de trabajo, lo que permitié que la institucion contara con un

panorama integral de la propuesta.

Este proceso de socializacion generd un espacio de didlogo en el cual se resolvieron
dudas, se recibieron observaciones y se ajustaron ciertos aspectos del plan de trabajo, todo

ello con el objetivo de adecuar la intervencion a la realidad de la unidad educativa.
Fase 3 Primer contacto con los tutores

En esta tercera fase se realizd el contacto a los profesores y padres de familia,
brindando la informacion sobre el diagndstico inicial que se realizaria en los nifos y el
desarrollo del programa de apoyo psicopedagogico. También se hizo conocer que todo el
proceso de apoyo seria gratuito. Cabe mencionar que tras llevarse a cabo dos reuniones los

padres firmaron el permiso.

La implementacion del apoyo se dio en dos horarios tanto en la mafiana de 8:30 a 12:

30y en la tarde de 14: 00 a 17: 30 de la tarde.
Fase 4. Evaluacion inicial

En esta fase se establecio un buen rapport con los estudiantes, tanto dentro como fuera
del aula. Para ello se realizé una dindmica con los diferentes paralelos, lo que permiti6 crear

un ambiente de confianza.

También se llevo a cabo la evaluacion inicial el (pretest) de manera individual lo cual
duro aproximadamente 1 hora en la aplicacion del PROLEC-R y 1 hora para la aplicacion
del PROESC contando con un tiempo de 3 a 4 semanas. También cabe mencionar que durante
las aplicaciones de los instrumentos se tuvieron tiempos de descansos para los nifios. La

aplicacion de la evaluacion inicial fue desarrollada en el gabinete y en el aula que brindo la

35



institucion, caracterizada por un ambiente tranquilo, lo cual ayudo6 a que la aplicacion sea

adecuada.
Fase S. Desarrollo del programa

El programa se desarroll6 considerando la disponibilidad de los estudiantes y profesore de la
unidad educativa. Su ejecucion se basé en los resultados obtenidos a través de los
instrumentos aplicados, lo que permiti6 trabajar de forma individual segun las necesidades

de cada estudiante con dificultades de aprendizaje.

En total, participaron 30 nifios de 4to y 5to de primaria, con quienes se trabajo
individualmente durante todo el proceso. Las tnicas actividades grupales con las primeras
sesiones, destinadas al establecimiento del rapport y a la presentacion general del programa.

Se aplicaron 20 sesiones, con una duracion de 45 minutos cada una de ellas.

Durante la implementacion, se realizaron algunas adaptaciones en las actividades para
ajustarlas a las caracteristicas y necesidades de cada nifio, ya que no todos aprenden de la

misma manera y es fundamental respetar las particularidades de cada estudiante.
Fase 6. Evaluacion final

En esta fase se llevo a cabo el proceso de cierre de las actividades planificadas dentro
del programa de intervencion. Tras concluir las sesiones programadas, se procedio a aplicar
la evaluacion final (postest), la cual tuvo como finalidad medir de manera objetiva el impacto
del programa de apoyo psicopedagdgico en los estudiantes que presentaban dificultades de
aprendizaje. La prueba final se aplic6 de forma individual, en condiciones similares a las del

pretest, con el fin de garantizar la validez de la comparacion de resultados.
Fase 7. Sistematizacion de los resultados

La ultima fase consistié en la organizacion, analisis y presentacion de los resultados
obtenidos a lo largo de la practica institucional. Para este fin se elaboraron tablas y figuras
que reflejaron los datos estadisticos de manera clara y accesible, lo que facilitd la
interpretacion de los logros alcanzados. El proceso de sistematizacion permitié comparar de
manera precisa los resultados del pretest y del postest, mostrando las mejoras obtenidas tras

la implementacion del programa.
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Finalmente, esta fase proporcion6 un insumo valioso para la elaboracion del informe
final, ya que consolidd la experiencia desarrollada en la practica institucional. Al mismo
tiempo, permitié generar recomendaciones dirigidas a la institucion educativa, a los docentes
y a los padres de familia, orientadas a dar continuidad al proceso de apoyo a los estudiantes
con dificultades de aprendizaje. De esta forma, la sistematizacion no solo represent6 un cierre
formal de la practica, sino también una oportunidad para dejar un aporte significativo a la

comunidad educativa y sentar las bases para futuras acciones en el area psicopedagdgica
5.2 Caracteristicas de la poblacion beneficiaria

La Unidad Educativa Lourdes es un establecimiento educativo de la cuidad de Tarija
siendo del turno manana, contando con tres niveles tanto el (kinder, primaria y secundaria)
contando con una gran cantidad de estudiantes. Asi mismo cuenta con varios docentes y una
directora que trabaja de manera general con los docentes tutores, para realizar el desarrollo

optimo de los estudiantes.

Por la cantidad de estudiantes de la Unidad Educativa Lourdes y a solicitud de la
directora se opto por trabajar con los cursos de 4to y 5to de primaria, siendo tres paralelos en

cada nivel sumando un total de 174 estudiantes.

Asi mismo debido a la falta de una psicéloga en la unidad educativa se optd por
aplicar un test inicial a los seis paralelos de ambos cursos, para poder obtener la base de un

diagndstico sobre las dificultades en el aprendizaje.

Para la seleccion de los estudiantes se aplico la “Evaluacion y deteccion de
Lectoescritura del Ministerio de Educacion (2014)” a los 174 nifios de 4to y 5to de primaria
la misma que fue desarrollada en cada curso, una vez obtenidos los resultados del
cuestionario se pasoé a seleccionar solo a los estudiantes con un puntaje bajo en el area de la

lectoescritura.

De los 174 estudiantes, 34 mostraron dificultades de los dos cursos tanto nifias y
nifios. De los 34 estudiantes solo 30 estudiantes conformaron la poblacién beneficiaria. Se

logro seleccionar a los estudiantes con una prueba inicial (Evaluacion de lectoescritura).
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Tabla 1

Poblacion beneficiaria

Poblacion | Grado Sexo Sexo Edad Poblacion | Grado Sexo Sexo Edad
escolar Vv M escolar v M
Sujeto 1 4to 1 Oafios | Sujetol6 | 4to 1 9afios
Sujeto 2 | 4to Oanos | Sujetol7 | 4to 1 Qafos
Sujeto 3 | 4to Oafios | Sujetol8 | Sto 1 11afios
Sujeto 4 | 4to 1 Oanos | Sujetol9 | Sto 1 10anos
Sujeto5 4to 1 Oafios | Sujeto20 | Sto 1 10afios
Sujeto6 4to 1 10afos | Sujeto21 | Sto 1 10anos
Sujeto7 4to 1 Oanos | Sujeto22 | 5Sto 1 10afios
Sujeto8 4to 1 Ofios | Sujeto23 | Sto 1 10afios
Sujeto9 4to 1 Oanos | Sujeto24 | Sto 1 10afios
Sujetol10 | 4to 1 Oafios | Sujeto25 | Sto 1 10afios
Sujetoll | 4to 1 Oanos | Sujeto26 | 5Sto 1 10fos
Sujetol2 | 4to 1 Oafios | Sujeto27 | 5Sto 1 10afios
Sujetol3 | 4to 1 Oanos | Sujeto28 | 5Sto 1 10anos
Sujetol4 | 4to 1 10afios | Sujeto29 | Sto 1 10afios
Sujetol5 | 4to 1 Oanos | Sujeto30 | Sto 1 10anos
TOTAL 30

Fuente: Lista de los estudiantes de la poblacion beneficiaria

Por consiguiente, la poblacion beneficiaria de la practica institucional son 30
estudiantes entre ellos 18 nifias y 12 nifios quienes cursan 4to y 5to del nivel primario con

edades de nueve a diez afios las cuales son fueron seleccionados a partir de una prueba inicial.

La poblacion beneficiaria estuvo integrado por diez varones y siete mujeres del curso
de 4to de primaria, asi también fue integrado por dos varones y once mujeres del curso de

5to de primaria.
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5.3. Contraparte institucional

La Unidad Educativa Lourdes ofrecid sus ambientes para la realizacion de las
sesiones, asi mismo se solicito sus aulas y una cancha que posee la unidad educativa, para la
realizacion de técnicas grupales. Pondrd a disposicion de la practicante los ambientes y

materiales.

La unidad educativa también manifestd su disposicion para firmar un convenio

institucional con la Universidad Auténoma “Juan Misael Saracho”.
5.4 Métodos, técnicas e instrumentos

El proceso de identificacion, intervencion y evaluacion de las dificultades de
aprendizaje requiere la aplicacion de diferentes métodos, técnicas e instrumentos que
permitan un abordaje integral y efectivo. A continuacion, se describen los principales
enfoques que se utilizan en este campo, basados en las propuestas tedricas y empiricas de

diversos autores.

5.4.1 Métodos

En la primera parte, es decir, en la elaboracion del proyecto de la Practica
Institucional se emplearon métodos tedricos, principalmente en la construccion del marco
tedrico; en la conformacion de definiciones y clasificaciones que permitieron tener un
panorama mas claro respecto a la tematica. Ademas, ayudaron a sustentar tedricamente el
trabajo y la aplicacion del programa. Los métodos teoricos, segin Hernandez, et.al, (2014),
“son aquellos que permiten analizar, interpretar y explicar la realidad desde un nivel
conceptual. A través de ellos se construyen teorias, modelos o sistemas de ideas que orientan
la comprension de los fenomenos estudiados. Estos métodos incluyen procesos como el
analisis, la sintesis, la induccion, la deduccion y la abstraccion, estos métodos permiten
establecer relaciones entre los conceptos, formular explicaciones y construir marcos

teoricos que orientan la investigacion” (p.124).
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De igual manera en esta parte del trabajo, se aplico el método empirico, el cual fue
fundamental para la aplicacion de las pruebas psicométricas. Esto ayud6 a evaluar el
problema tanto en una etapa inicial como en una final, ayudé a medir el impacto que tuvo el
programa, este método es importante porque permitio el contacto con la realidad de los nifos.
De acuerdo a Hernandez, et.al, (2014) los métodos empiricos “son los métodos que se basan
en la observacion y recoleccion directa de datos de la realidad, mediante la aplicacion de
instrumentos, experimentos o mediciones. Se utilizan para obtener informacion verificable
que respalde las hipotesis o los planteamientos teoricos, permiten obtener informacion

directa de la realidad a través de la observacion, la medicion o la experimentacion” (p.125).

Durante el proceso de intervencion se trabajé con el método de intervencion
individualizado, lo que permitié que se trabaje con los nifios de acuerdo a sus capacidades y
caracteristicas propias, a partir de la evaluacion inicial, se identificaron fortalezas y areas a
mejorar, lo que posibilitd adaptar materiales, tiempos de trabajo y metodologias para atender
de manera mas efectiva. De acuerdo a Garcia (2012) “la intervencion individualizada es
aquella forma de atencion educativa que parte del reconocimiento de cada estudiante como
persona unica, con sus propios ritmos, intereses, fortalezas y necesidades, y adapta
metodologia, ritmo, materiales y apoyo para favorecer que cada quien desarrolle al maximo

su potencial” (p.2).

Dentro de los métodos, también es importante mencionar al Programa de Apoyo
Psicopedagogico propuesto por la practicante, este es un programa que fue disefiado a partir
de una recopilacion de actividades y dinamicas de diferentes fuentes, estuvo disefiado a partir
de las necesidades de los propios estudiantes y fue llevado a cabo tomando en cuenta sus
propias caracteristicas también. Segin Vera et.al, (2022) “un programa de apoyo
psicopedagogico es un conjunto planificado, sistemdtico y organizado de acciones de
prevencion, orientacion e intervencion dirigidas a estudiantes con dificultades de
aprendizaje o en su desarrollo académico-personal, disefiado para favorecer el proceso
educativo, fortalecer estrategias de aprendizaje, atender necesidades individuales y

propiciar la permanencia y éxito de los alumnos en el sistema educativo” (p12).
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5.5. Técnicas

En el presente trabajo se utilizaron diversas técnicas en diferentes puntos del proceso
del programa. Para la aplicacion del pretest y postest, se tuvieron principalmente a las
técnicas psicométricas, esto debido a que los instrumentos que se aplicaron en una etapa
inicial y en una final, tuvieron estas caracteristicas. Estos instrumentos ayudaron a identificar
en qué lugar se encontraban los estudiantes en una etapa inicial y también ayudo a ver si el
programa tuvo un impacto verdadero en los nifios. Hernadndez, et.al, (2014) refieren que “las
técnicas psicométricas son instrumentos estandarizados que permiten medir variables
psicologicas o comportamentales de forma objetiva y confiable, son procedimientos que se
utilizan para medir constructos psicologicos como actitudes, valores, intereses, inteligencia,
personalidad, entre otros, mediante la aplicacion de instrumentos validados, como escalas
o cuestionarios. Estas técnicas buscan garantizar la validez y confiabilidad de los resultados

obtenidos” (p144)

Por otra parte, para la aplicacion del programa de intervencidon se considerd por

conveniente aplicar algunas de las siguientes técnicas:

Se aplicaron técnicas ludicas, como recurso central para favorecer el aprendizaje de
manera dindmica y motivadora, estas actividades redujeron la tension que solian generar las
tareas escolares y transformaron la experiencia de aprendizaje en un proceso mas agradable
y atractivo, lo que permitié que los nifios participaran con mayor entusiasmo y compromiso
durante el programa. Segin Choez y Valero (2018), las técnicas lidicas son "como
estrategias educativas que usan el juego, acertijos, dinamicas y otras actividades recreativas
para promover un aprendizaje significativo, favorecen la interaccion cognitiva, emocional
o social del nifio, ayudando a construir conocimiento sobre bases de motivacion y
participacion activa y facilitan que los aprendizajes perduren y tengan sentido dentro del

contexto del estudiante' (p.12).
Dentro de la aplicacion del programa se implementaron también:

o Ejercicios de reforzamiento para lograr la reeducacion de los nifios, que es uno de
los elementos mas importantes que interviene en el proceso de adquisicion de la
lectura y la escritura.

o FEjercicios de lectura, ya que trabajan aquellas areas donde el nifio tiene dificultades.
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o Ejercicios de grafia, para mejorar la escritura aplicando diversas técnicas como son
la repeticion de ejercicios, completamiento de letras, silabas y frases y otros.
o Dindamicas individuales - Se realizaron actividades didacticas y juegos de

distraccion, mismas que se realizaron de forma individual.

5.9. Instrumentos

Los instrumentos que se emplearon en la practica institucional son considerados
desde el marco tedrico y en base a las necesidades de la unidad educativa Lourdes, todo
dentro de los lineamientos del ministerio de educacion los instrumentos a aplicar seran los

siguientes.

1.- EVALUACION Y DETECCION DE LECTOESCRITURA DEL MINISTERIO DE
EDUCACION

Este instrumento para la deteccion y evaluacion de las dificultades del aprendizaje
que pretende un acercamiento en las funciones basicas del lenguaje y la escritura, con el
proposito de evidenciar el desempefio de las nifias y nifios, la cual fue utilizada en un primer

momento para seleccionar a la poblacion beneficiaria.
Ficha Técnica

Nombre: Instrumentos para la deteccion y evaluacion de las dificultades en el aprendizaje

de lectura y escritura.
Autor: Ministerio de Educacion — Viceministerio de Educacion Alternativa y Especial

Reseiia: Este instrumento esté dirigido al estudiante, con una serie de ejercicios que permiten
detectar y evaluar las dificultades en el aprendizaje a través de actividades de lectura y

escritura.

Fecha/Aiio: Septiembre, 2012

Lugar: La Paz — Bolivia

Material para el/la estudiante: Cuadernillo, 14piz, borrador, lapices de colores rojo y verde.

Material para el facilitador/a: Guia de instrucciones, registro de lectura, registro de

escritura, registro de respuestas de los procesos psiquicos y 1éxicos (los registros estan
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incluidos en los cuadernillos de los estudiantes). Asi mismo areas o dimensiones que mide
el instrumentd Evaluacion y deteccion de lectoescritura del ministerio de educacién son las

siguientes:

e Expresion escrita la cual tiene a indicadores a la caligrafia y la coherencia del texto.

e Componente ejecutor que tiene como indicadores a los errores en la lectura y la
compresion.

e Procesos psiquicos y léxicos que tiene como indicadores a la percepcion y el

pensamiento.

Evaluacion de los resultados: En el instrumento se mediran 10 indicadores que estan
relacionados con expresion de los matices emocionales y errores en la lectura. Si en estos
indicadores el/a nifio/a presenta 7 o mas indicadores que estan entre CS y S se determina que

existe problema en el proceso de la lectura.

- Si el/la nifio/a presenta dificultades entre 4 y 7 indicadores se determina que el/la
niflo/a tiene ciertos problemas, pero posiblemente pueden ser superados con ejercicios

supervisados por la/el maestra/o.

- Si el/la nifo/a presenta dificultades por debajo de los cuatro indicadores se
determina que no tiene dificultades en la lectura. Los ejercicios 2-6 evalia: Procesos

psiquicos como base para el aprendizaje, procesos logicos del pensamiento.

El resultado de los ejercicios 2-14 se pasa al Registro de respuestas de los procesos

psiquicos y Iéxicos.
2.- PROLEC-R (BATERIA DE EVALUACION DE LOS PROCESOS LECTORES)

Evalua las capacidades de lectura de los escolares y mas especificamente para la
deteccion y diagnostico de los problemas que suelen darse con mayor frecuencia. Como su
propio nombre indica, el Prolec-R se distingue de otras pruebas porque no se dirige tan solo
a evaluar el rendimiento del nifio en lectura sino a indagar en los diferentes procesos que se
ponen juego en el complejo mecanismo de la lectura, para de esta forma detectar en qué

aspectos pueden estar radicando las posibles dificultades del nifio y consecuentemente poder
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orientar los programas de intervencion adecuados para superar dichas carencias. El objetivo

de esta prueba es diagnosticar las dificultades en el aprendizaje de la lectura.

Ficha técnica

Autor: F. Cuetos, B. Rodriguez, E. Ruano y D. Arribas (Dpto. [+D+i de Tea Ediciones)
Aplicacion: Individual

Tiempo: De 20 a 40 minutos aproximadamente.

Edad: De 6 a 12 afios

Numero de ftems: Varios

Material: manual y el cuadernillo de anotaciones

Sistema de Correccion: Manual

Finalidad: Evaluar los procesos lectores mediante 9 indices principales, 10 indices

secundarios y 5 indices de habilidad normal

La bateria PROLEC se ha convertido en el referente mas importante para la
evaluacion de la lectura en espafiol. Basada en el modelo cognitivo, se centra en los procesos
que intervienen en la comprension del material escrito: Identificacion de letras,

Reconocimiento de palabras, Procesos sintacticos y Procesos semanticos.
La bateria esta compuesta por nueve tareas: Nombre o sonido de las letras, Igual-Diferente,

Lectura de palabras, Lectura de pseudopalabras, Estructuras gramaticales, Signos de

puntuacion, Comprension de oraciones, Comprension de textos y Comprension oral.

El PROLEC-R sigue la misma filosofia que su predecesora: tratar de averiguar qué
componentes del sistema lector estan fallando en los niflos que no consiguen aprender a leer.
Sin embargo, esta version revisada introduce una serie de mejoras sustanciales. En primer
lugar, se consideran los tiempos de ejecucion junto con los aciertos para poder determinar la

precision y eficiencia lectora.

Por otro lado, se han eliminado las tareas poco discriminativas y se ha modificado la

estructura de otras para mejorar sus propiedades psicométricas. Igualmente, se ha ampliado
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el ambito de aplicacion a los tltimos niveles de la Educacion Primaria (5.° y 6.°) y se ha
contado con mas de 900 casos para la elaboracion de los baremos. Por tltimo, se incorpora a

la evaluacidén un nuevo mecanismo relevante.

Los indices principales referidos a identificacion de letras, 1€xico y sintaxis, excepto
la prueba de “estructuras gramaticales” se obtienen dividiendo el nimero de aciertos por el
tiempo de ejecucion en segundos y multiplicando el resultado por cien (Indice =
Aciertos/Tiempo * 100). No es exactamente una medida en centiles ya que el tiempo de
lectura puede ser inferior al nimero de aciertos y la multiplicacion por cien da en este caso
valores superiores a cien. En las tres pruebas de comprension y estructuras gramaticales se

registra directamente el nimero de aciertos.
Descripcion de las pruebas

El PROLEC-R mide las siguientes dimensiones y las sub dimensiones que sera

descritas continuacion
Identificacion de letras

e Nombre o sonidos de las letras: El objetivo de esta tarea es comprobar si el nifio
conoce todas las letras y su pronunciacion, ya que ese es un paso fundamental para
poder leer correctamente (20 items)

e Igual — Diferente: Esta tarea tiene como objetivo conocer si el niflo es capaz de
segmentar e identificar las letras que componen cada palabra que tiene que leer o, por

el contrario, realiza una lectura logografica (20 items)
Procesos léxicos

e Lectura de palabras: El reconocimiento y la lectura de las palabras es posiblemente
el proceso clave de la lectura y donde se producen las mayores diferencias entre
buenos y malos lectores (40 items)

e Lectura de pseudopalabras: La lectura de pseudopalabras, o palabras inexistentes, es
otra tarea que siempre deberian incluir las baterias de lectura, ya que indica la

capacidad del lector para pronunciar palabras nuevas o desconocidas (40 items)
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Procesos gramaticales

e Estructuras gramaticales: Normalmente no leemos palabras aisladas, sino como parte
de oraciones de distinta longitud y complejidad sintactica (16 items)

e Signos de puntuacion: En el lenguaje oral utilizamos los rasgos prosoddicos para
separar las oraciones, resaltar ciertos componentes de la oracion o dar la entonacion

adecuada a las oraciones (11 items)
Procesos semanticos

e Comprension de oraciones: El objetivo de esta prueba es comprobar la capacidad del
lector para extraer el significado de diferentes tipos de oraciones (16 items)

e Comprension de textos: La comprension de pequenos textos es otra de las pruebas
que nunca debe faltar en una bateria de lectura (16 items)

e Comprension oral: Al final de la bateria hay otros dos textos, ambos de tipo

expositivo, en los que se mide la comprension oral (8 items).

Sobre la fiabilidad. En revisiones futuras, ademas de la consistencia interna, los autores
deberian considerar la posibilidad de calcular los coeficientes de fiabilidad por el método
test-retest, para evaluar la estabilidad temporal de las puntuaciones. También podria resultar
muy util utilizar la Teoria de la Generalizabilidad, lo que permitiria tener en cuenta facetas
(evaluadores, ocasiones, etc.) que permiten controlar y cuantificar el tipo de error introducido

en las puntuaciones de los/as nifios/as. (p 5).
Fiabilidad:

La fiabilidad en el PROLEC-R ha sido estudiada desde dos acercamientos. Por un
lado, desde la clasica perspectiva de la consistencia interna operativizada mediante el
coeficiente alfa de Cronbach. Por otro, se ha estudiado la precision de las tareas en si mismas

mediante un modelo de Rasch de un parametro.
Validez: Andlisis factorial confirmatorio

La version adaptada del PROLEC-R ha obtenido tres fuentes de evidencias de
validez, la de contenido, de criterio y constructo (Brown, 1993, citado por Delgado, Escurra

& Torres, 2006). Para la validez de contenido se presentd la bateria, con los cambios
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lingiiisticos y pictograficos necesarios, a un grupo de jueces expertos. Los resultados
determinaron el valor de la V de Aiken, segtn el cual los jueces consideran que la prueba
refleja el constructo “procesos lectores”, es decir, posee validez de contenido. Cayhualla, N,

D, H. E (25/08/13) P 49
3.- PROESC (BATERIA DE EVALUACION DE LOS PROCESOS DE ESCRITURA)

El objetivo de la bateria es detectar dificultades mediante la evaluacion de los
aspectos que constituyen el sistema de escritura, desde los mas complejos, como puede ser

la planificacion de las ideas, a los mas simples, como puede ser la escritura de silabas.
Ficha técnica

Autor: F. Cuetos, J. L. Ramos y E. Ruano

Aplicacion: papel.

Tiempo: Variable, entre 40 y 50 minutos aproximadamente.

Edad: De 8 a 15 anos (de 3° de Primaria a 4° de Secundaria).

La bateria estd formada por 6 pruebas: Dictado de silabas, Dictado de palabras,
Dictado de pseudopalabras, Dictado de frases, Escritura de un cuento y Escritura de una
redaccion. Los aspectos evaluados son el dominio de las reglas ortograficas, de acentuacion
y de conversion fonema-grafema, el uso de las mayusculas y de los signos de puntuacion, el

conocimiento de la ortografia arbitraria y la planificacion de textos narrativos y expositivos.

Ademas, se proporcionan pautas de orientacion para trabajar y recuperar los

componentes afectados que hayan sido detectados durante la evaluacion.
Los aspectos o areas que evalua la prueba PRESC son las siguientes:

e Dominio de las reglas de conversacion, fonema grafema.
e Conocimiento de la ortografia arbitraria.

e Dominio de las reglas ortograficas.

e Dominio de reglas de acentuacion

e Uso de las mayusculas

e Uso de los signos de puntuacion
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e Capacidad de planificar un texto narrativo.

e (apacidad de planificar un texto expositivo
Baremos

Los baremos de la prueba se encuentran en cada tabla del manual, el proceso a seguir

para construir las categorias junto con la interpretacion es la siguiente:

1. Dificultad si: Si la puntuacion directa se sitiia 2 Dt por debajo de la media, el nifio
presenta dificultades en esa area o proceso concreto. Es necesario una intervencion
que recupere el nivel adecuado y mejore su rendimiento.

2. Dificultad dudas: si la puntuacion directa esta entre 1y 2 Dt por debajo de la media,
el nifio no presenta claramente una dificultad, aunque tan poco tiene un rendimiento
optimo en la prueba. Seria conveniente evaluara estos nifios con mayor detenimiento
para confirmar o rechazar la existencia de alguna dificultad.

3. Dificultad no: Si la puntualidad directa del nifio es superior a 1Dt por debajo de la
media el nifio no presenta dificultad alguna. Dentro de esta clasificacion se aporta

ademas informacion ordinal clasificAndose los sujetos en tres niveles distintos

Nivel bajo: Son nifios que tiene una puntuacion entre 1Dt por debajo de la media.

Nivel medio: Son nifios con puntuaciones entre la media a 1 Dt por encima de la media.
Nivel alto: Son nifios con puntuaciones superior a 1Dt por encima de la media

Validez:

Se ha utilizado como criterio externo la valoracion de profesores. Se pidid a los
profesores de cada curso que puntuasen a sus alumnos segin capacidad escritora en una
escala de 0 al 10. No se les indicaba que aspectos concretos de la escritura debian puntuar
simplemente la capacidad escritora del nifio. Se recogieron total 839 valoraciones de este
tipo.

Fiabilidad:

Es un instrumento fiable y medido por esta razéon uno de los procedimientos
estadisticos. Indicando e coeficiente indica el grado en que cavarian os items del test lo que
supone un indicador de su consistencia interna. Muniz 1994 indica que en e caso de la bateria
PROESC, se obtuvo un valor de 0,82 en el coeficiente alfa por lo que se puede considerar

que la prueba tiene una buena consistencia interna.
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Programa

El programa se encuentra compuesto por las siguientes sesiones y actividades:

Areas

Actividades

Identificacion de letras

1: Recortar letras

2: Emparejando palabras
iguales

3: Sorteo de letras

4: Diferenciando letras

5La ruleta de letras

1: Identificando sonido de
letras

2: Oraciones con letras
similares

3: Collage de letras v, b
4: El dado de letras

5: Adivinando sonidos

1: Pescando letras
2.Diferenciando sonidos
3: Nombrando letras

4: Completar letras

5: Escritura de palabras con ll, y

Procesos |éxicos

1: Completando palabras
2: El sorteo de palabras
3: Emparejando palabras
4: Heladeria de palabras
5.Escritura de palabras

desconocidas

1: Escribir oraciones

2: Familia de palabras
3: Sopa de letras

4: Adivinando palabras

5: Dictado explosivo

1: Sorteo de palabras desconocidas
2: Cambiar nombre

3: El panal de las palabras

4: Separando silabas

5. Pescando palabras desconocidas

Procesos

gramaticales

1: Recorte de mayusculas

2: Identificando mayusculas
3: Completando signos de
puntuacion

4: Uniendo palabras

5: Diferenciando mayusculas

y minusculas.

1: Completando letras

2: Pintando los signos de
puntuacion

3: Formando oraciones
4: Completando el acento

5: Dado de las mayusculas

1: Ruleta de los signos de puntuacion
2: Domino de las mayusculas

3: Unir mayusculas

4: Pescando a los signos de
puntuacién

5: Diferenciar palabras con acento y

sin acento

Procesos semanticos

1: Formando historias

2: La ruleta de los cuentos
3: Imaginando un personaje
4: Imagenes que hablan

5: Mas alla de una imagen

1: Creando mi cuento
2: El dado del cuento
3: Describiendo imagenes
4: Escribiendo frases

5: Respondiendo preguntas

1: Emparejando dibujos con oraciones
2: Completando oraciones

3: La lectura explosiva

4: Lluvia de ideas

5: Afiadir frases y detalles

Dictado de silabas

1: Separando silabas

2: Deletreando silabas

3: Formando silabas

4: Recorte de silabas

5: Pescando silabas

6: Formar palabras

Dictado de palabras

1: Cazando palabras
2: Escribiendo palabras

iguales

3: Cambiando palabras

Cadena de palabras

4: Lluvia de palabras

5: Lectura palabras

Dictado de
pseudopalabras

1: Formando palabras
desconocidas

2: Pronunciar palabras

3: Recortando palabras sin

significado

4: Pescando palabras sin ningln

significado

Dictado de frases

1: Formar frases

2.Completar frases

3. Cambiar frases

4: Formando oraciones con frases

Escritura de cuentos

1: Formar cuentos

2: Cambiando historias

3: Buscando un personaje

Redaccion de cuentos

1: Realizar adivinanzas

2: Relatar cuentos

3: Lectura de trabalenguas

3.10. Materiales que se utilizaron para el desarrollo de actividades
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Los materiales de la practica institucional contienen un diagndstico inicial de acuerdo

con el instrumento mencionado, también se requiere un protocolo del mismo y con referencia

a la practica en general se utilizaré hojas, tijeras, colores, marcadores pegamentos cartulinas,

paledgrafos, laminas, tarjetas, fichas, diferentes textos, diversos objetos y otros

Cronograma de actividades

Marzo Abril Mayo Junio

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Actividad

€s

Revision del

proyecto

Entrevista
con la

institucion

Presentacio

n

Evaluacion

del pretest

Aplicacion
del

programa

Post test

Correccion

Tabulacion

Defensa

final
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CAPITULO VI

ANALISIS DE DATOS



A continuacion, se presentan los resultados y el analisis de los datos obtenidos a partir
de la aplicacion de los instrumentos. Estos resultados permiten comparar el progreso y la
evolucion de cada estudiante, con un énfasis especial en el area de lectura y escritura. En
particular, se analiza la informacién recopilada en cada prueba, lo que posibilita contar con
resultados claros y precisos para cada estudiante, dichos resultados se presentan en tablas que

incluyen los porcentajes obtenidos, con el propdsito de establecer un diagnodstico mas

particular.
Tabla 2
Evaluacion general de los procesos lectores (prolec-r)
ESCALAS
PRUEBAS Dificultad severa | Dificultad leve Dudas Normal TOTAL
Fr % Fr % Fr % Fr % Fr %
Nombre de letras 24 87% 3 13% - - - - 30 100%
Identificacion de 11 37% 12 40% - - 7 23% 30 100%
letras
Lectura de 20 66% 7 23% 3 10% 30 100%
palabras
Lectura de 19 63% 11 37% - - - - 30 100%
pseudopalabras
Estructuras 17 57% 11 37% - - 2 6% 30 100%
gramaticales
Signos de 24 80% 4 145 2 6% - - 30 100%
puntuacion
Comprension de 25 83% 5 17% - - - - 30 100%1
oraciones
Compresion de 10 33% 20 67% - - - - 30 100%
textos
Compresion oral 20 67% - - - - 10 33% 30 100%

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con la prueba aplicada, se puede decir que el 87% de los estudiantes
presenta una dificultad severa y el 13% una dificultad leve en el drea de nombre de letras, es

decir, que les dificulta el pronunciamiento de las letras como tal. En cuanto a la identificacion
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de letras, el 37% presenta una dificultad severa y un 40% una dificultad leve; les falta
reconocer ¢ identificar las letras correctamente. Asimismo, en la lectura de palabras, el 66%
presenta una dificultad severa, es decir, que la mayoria de los estudiantes comete errores al
realizar la lectura. E1 23% de los estudiantes presenta un nivel de dificultad leve, lo que indica
que cometen menos errores que los demas, llegando a tener una lectura mas clara, y el 10%
de los estudiantes presenta un nivel normal, lo cual indica que realizan una lectura clara y

precisa.

En la lectura de pseudopalabras, el 60% corresponde a una dificultad severa; a la
mayoria de los nifios les dificulta leer palabras desconocidas o sin significado, mientras que
el 40% presenta una dificultad leve, es decir, que estos estudiantes realizan la lectura de

palabras desconocidas con mas facilidad.

En las estructuras gramaticales, el 57% representa una dificultad severa, es decir, que
a parte de los estudiantes les dificulta la comprension de oraciones en la lectura. El 37%
presenta una dificultad leve, siendo estudiantes que procesan la informacion de una oracion,
y el 6% corresponde a un nivel normal, es decir, que intercambian e identifican las oraciones

correctamente.

En cuanto a los signos de puntuacion, el 80% de los estudiantes cuenta con un nivel
de dificultad severa, lo cual indica que la gran mayoria no realiza el uso correcto de los signos
de puntuacion al momento de la lectura. El 14% presenta dificultad leve y el 6% presenta

dudas.

En la comprension de oraciones, el 83% de los estudiantes presenta un nivel de
dificultad severa, lo cual indica que les cuesta mantener la capacidad lectora para extraer el
significado, mientras que el 17% cuenta con un nivel leve. En la comprension de textos, el
33% de los estudiantes presenta una dificultad severa, lo que indica que les cuesta extraer el
mensaje después de la lectura, y el 17% corresponde a una dificultad leve, es decir, que

pueden integrar un mensaje a sus conocimientos luego de la lectura.

Asimismo, en la comprension oral, el 67% presenta una dificultad severa, lo que

indica que les dificulta realizar la ejecucion de las tareas, mientras que el 33% corresponde a
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un nivel normal, es decir, que estos estudiantes cuentan con una mayor comprension de

oraciones para la realizacion de la lectura en general.

Tabla 3

Evaluacion general de los procesos de la escritura (proesc)

ESCALAS
PRUEBAS Dificultad Dudas Nivel medio | Nivel bajo | Nivel alto TOTAL
severa

Fr | % Fr % | Fr % Fr | % Fr | % | Fr %
Dictado de silabas 16 | 53% | 14 | 47% | - - - - - - | 30 | 100%
Dictado de palabras 15 | 50% | 15 | 50% | - - - - - - | 30 | 100%
Dictado de 10 [ 33% | 7 | 23% | 8 [ 27% | 5 | 17% | - - | 30 | 100%

pseudopalabras

Dictado de frases 8 | 27% | 13 | 43% | 3 | 10% | 6 | 20% | - - | 30 | 100%
Escritura de cuentos 15 | 50% | 15 | 50% | - - - - - - | 30 | 100%
Redaccion de cuentos 7 123% | 23| 77% | - - - - - - | 30 | 100%

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con la prueba aplicada, el 53% de los estudiantes presenta dificultad en
el dictado de silabas y el 47% cuenta con dudas. En el dictado de palabras, el 50% cuenta
con dificultad y el 50% con dudas, es decir, que llegan a confundir las palabras al momento
de escribirlas, pero no con frecuencia. En cuanto al dictado de pseudopalabras, el 33% de los
estudiantes cuenta con dificultad al escribir palabras desconocidas o que no tienen un
significado como tal, el 23% presenta dudas, el 27% corresponde a un nivel medio, es decir,
que logran escribir palabras, aunque no tengan significados, y el 17% cuenta con un nivel
bajo. En el dictado de frases, el 27% de los estudiantes presenta dificultad, es decir, que les
dificulta afiadir frases a las oraciones, el 43% presenta dudas al momento de escribirlas o al

ubicarlas en una oracion, el 10% cuenta con un nivel medio y el 20% con un nivel bajo.

En la escritura de cuentos, el 50% corresponde a dificultad severa, mientras que el
otro 50% cuenta con dudas, es decir, que hay pequeias falencias en la escritura de un cuento
como tal. Asimismo, en la redaccion de cuentos, el 23% de los estudiantes presenta dificultad

severa y el 77% presenta dudas, es decir, los cuales no son puntajes que resulten favorables.
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6.2. Diagnostico pretest por sujetos
Tabla 4
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 1

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 40 Dificultad severa
ID Igual o diferente 7 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 20 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 15 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 11 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 10 Dificultad leve
CO Comprension de oraciones | 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CcO Comprension oral 5 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE | CATEGORIA

Dictado de silabas 15 Si dificultad
Dictado de palabras 12 Dudas
Dictado de pseudopalabras 19 Dudas
Dictado de frases 2 Dudas

Escritura de cuentos 1 Si dificultad

Escritura de una redaccion 0 Si dificultad

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con los datos mostrados, el sujeto uno presenta dificultades severas en
los cuatro procesos principales para la lectura; en la identificacion de letras, lectura y
comprension de oraciones y las estructuras gramaticales. También se evidencia dificultad en
los items: comprension de oraciones, comprension de textos; cabe mencionar que estos
valores reflejan dificultad en la lectura.

Asi mismo, en los procesos de escritura hay dificultades en el dictado de silabas, en
la escritura de cuentos o al momento de escribir una redaccién como tal, asi mismo presenta

dudas en el dictado de palabras, de pseudopalabras y dictado de frases.
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Tabla 5

Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 2

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 30 Dificultad severa
ID Igual o diferente 24 Normal
LP Lectura de palabras 30 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 34 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 38 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 6 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 14 Dificultad leve
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 6 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Si dificultad
Dictado de palabras 12 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas
Dictado de frases 4 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Si dificultad

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto dos de acuerdo con bateria aplicada presenta dificultades en las cuatro areas,

como ser en el nombre de letras, en la lectura de palabra, en los signos de puntuacion y en la

comprension de textos es decir que el nifio tiene falencias al momento de leer palabras,

asimismo se encuentra en el nivel normal en igual o diferente, como también en la

comprension oral.

A si mismo le dificulta la escritura de silabas, palabras llegando a confundirlos,

también presenta un nivel bajo en el dictado de frases, es decir que el nifio tiene falencias de

escribir y redactar un cuento

como tal.

55



Tabla 6
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 3

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 25 Dificultad severa
ID Igual o diferente 13 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 28 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 17 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 11 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 7 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificulta severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 2 Dificultad leve
DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 4 Si dificultad
Dictado de palabras 7 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas
Dictado de frases 3 Si dificultad
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto tres presenta dificultades en las cuatro areas de los procesos lectores, como
en la identificacion de letras con un nivel bajo, es decir, que le dificulta reconocer todas las
letras y algunas veces titubea a si mismo en la lectura de palabras y pseudopalabras, llegando
a confundirlas u omitirlas. También le dificulta respetar los signos de punto al momento de

realizar la lectura. Asi mismo, presenta un nivel leve en la comprension de textos y en la

comprension oral.

En cuanto a los procesos de la escritura, el sujeto presenta dificultades al escribir
silabas, palabras y frases, y también presenta dudas en cuanto a la escritura de las

pseudopalabras y al momento de escribir un cuento o una redaccion, es decir, que duda sobre

cOmo realizarla.
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Tabla 7
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 4

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 34 Dificultad severa
ID Igual o diferente 18 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 26 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras 7 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 8 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 6 Dificultad severa
CO Comprensién de oraciones 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 7 Dificultad leve
CO Comprension oral 4 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 14 Si dificultad
Dictado de palabras 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 4 Si dificultad
Dictado de frases 2 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto cuatro presenta dificultades en la identificacion de letras, obteniendo un
nivel bajo, lo que indica una falta de reconocimiento de las letras. En cuanto a los procesos
léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que el nifio manifiesta inseguridad al momento
de la lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos desconoce como trabajar
con ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su
dificultad deriva de las escrituras gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el

significado.

También en los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y en el dictado de frases, asi como al momento de escribir un cuento como

tal, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion.
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Tabla 8
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 5

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 30 Dificultad severa
ID Igual o diferente 23 Normal
LP Lectura de palabras 26 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 36 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 9 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 4 Dificultad severa
CcO Comprension de oraciones | 10 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 4 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 12 Dudas
Dictado de pseudopalabras 18 Si dificultad
Dictado de frases 2 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto cinco presenta dificultades en el nombramiento de letras, con un nivel muy
severo, es decir, no reconoce letras. En cuanto a los procesos 1éxicos, muestra indicadores
severos, es decir, que el nifio manifiesta inseguridad al momento de la lectura de palabras y
pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de puntuacion desconoce como trabajar con ellos
al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad deriva

de las escrituras gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el significado como

tal.

En los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y en el dictado de frases, asi como al momento de escribir un cuento como

tal, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion.
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Tabla 9
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 6

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 24 Dificultad severa
ID Igual o diferente 5 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 28 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 16 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 6 Dificultad severa
0(0) Comprensién de oraciones | 11 Dificultade severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 18 Si dificultad
Dictado de palabras 9 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 17 Si dificultad
Dictado de frases 2 Dudas
Escritura de cuentos 3 Nivel bajo
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto seis de acuerdo con la prueba aplicada, presenta dificultades en los cuatro
procesos, obteniendo un nivel severo en el reconocimiento de las letras. En cuanto a los
procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que el nifio manifiesta inseguridad
al pronunciar la lectura de palabras y pseudopalabras. Asimismo, en los signos de puntuacion
desconoce como trabajar con ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los
procesos semanticos, su dificultad es leve, es decir, que tiene dudas para extraer el

significado.

De acuerdo con los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y en el dictado de frases, asi como al momento de escribir un cuento,
donde presenta un nivel bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una

redaccion como tal.
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Tabla 10
Pretest Prolec-R y Proesc: Proes Sujeto 7

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 25 Dificultad severa
ID Igual o diferente 11 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 23 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 16 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 8 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 4 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 7 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas
Dictado de frases 4 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto siete presenta dificultades en cuatro procesos, en el reconocimiento de letras,
igual o diferente; es decir, que le cuesta identificar las letras en el momento de leerlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta
inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de
puntuacion, donde algunas veces desconoce como trabajar con ellos al momento de realizar
una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, cuya dificultad es de nivel leve y normal,

es decir, que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones, pero no con frecuencia.

De acuerdo con los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y frases, asi como al momento de escribir un cuento, donde presenta

un nivel bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccién como

tal.
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Tabla 11
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 8

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 55 Dificultad leve
ID Igual o diferente 4 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 49 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 38 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 15 Normal
0(0) Comprensién de oraciones | 11 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 17 Si dificultad
Dictado de palabras 12 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas
Dictado de frases 3 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto ocho presenta dificultad en la identificacion de letras su un nivel leve, es
decir, demuestra una falta de reconocimiento sobre las letras. En cuanto a los procesos
léxicos, muestra indicadores leves y severos, que manifiesta inseguridad al momento de la
lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de puntuacidon, maneja con
normalidad y sabe cdmo trabajar con ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a
los procesos semanticos, su dificultad proviene de las escrituras gramaticales, es decir, que

tiene problemas para extraer el significado de una oracion.

De acuerdo con los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y en el dictado de frases. También, al momento de escribir un cuento,

cuenta con dudas para realizarlo como corresponde.
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Tabla 12
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 9

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 38 Dificultad severa
ID Igual o diferente 7 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 26 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 18 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 12 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 7 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones 9 Dificultad severa
CT Comprension de textos 4 Dificultad severa
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 13 Dudas
Dictado de pseudopalabras 23 Nivel medio
Dictado de frases 3 Nivel medio
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto nueve presenta dificultades severas en las cuatro areas, es decir, que presenta
una falta de reconocimiento sobre las letras. En cuanto a los procesos 1éxicos, muestra
indicadores severos, es decir, que manifiesta inseguridad al momento de leer palabras y
pseudopalabras. Asimismo, en los signos, le dificulta y desconoce como trabajar con ellos al
momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad proviene
y deriva de las escrituras gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el

significado de la oracion.

Asi mismo, de acuerdo con los procesos de la escritura, presenta dudas en el dictado
de silabas, pseudopalabras y en el dictado de frases, asi como al momento de escribir un

cuento como tal, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion.
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Tabla 13
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 10

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 29 Dificultad severa
ID Igual o diferente 4 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 25 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 15 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 5 Normal
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad leve
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 16 Si dificultad
Dictado de palabras 11 Dudas
Dictado de pseudopalabras 7 Si dificultad
Dictado de frases 3 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto diez presenta dificultades en los cuatro procesos; en el reconocimiento de
letras, igual o diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de
leerlas. En cuanto a los procesos 1éxicos, muestra indicadores leves, es decir, que manifiesta
inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de
puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con ellos al momento de realizar una
lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad es de nivel leve y normal, es decir,

que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones, pero no con frecuencia.

En los procesos de la escritura, presenta dificultades con el dictado de silabas,
pseudopalabras y frases, asi como al momento de escribir un cuento, donde presenta un nivel

bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion de textos
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Tabla 14
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 11

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 34 Dificultad severa
ID Igual o diferente 7 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 28 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 23 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 10 Dificultad leve
0(0) Comprension de oraciones 8 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 14 Si dificultad
Dictado de palabras 8 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas
Dictado de frases 0 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto once presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o diferente,
es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En cuanto a los
procesos léxicos, muestra indicadores severos, dsea manifiesta inseguridad en la lectura de
palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce
como trabajar con ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos
semanticos, su dificultad es de nivel leve y normal, es decir, que tiene dudas para extraer el

significado de las oraciones, pero no con frecuencia.

En los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y frases, asi como al momento de escribir un cuento, donde presenta un nivel

bajo; es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion como tal.
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Tabla 15
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 12

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 41 Dificultad leve
ID Igual o diferente 6 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 27 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 16 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 5 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificultas severa
CT Comprension de textos 7 Dificultad leve
CO Comprension oral 1 Dificultad leve
DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 13 Dudas
Dictado de pseudopalabras 7 Si dificultad
Dictado de frases 1 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto doce presenta dificultades en las cuatro areas de los procesos lectores, como
en la identificacion de letras, es decir, que le dificulta reconocer todas las letras y algunas
veces titubea y las confunde a si mismo en la lectura de palabras y pseudopalabras, llegando
a confundirlas u omitirlas. También le dificulta respetar los signos de punto al momento de
realizar la lectura. Asi mismo, presenta un nivel leve en la comprension de textos y de la

comprension oral, es decir, que ambos tipos de comprension se encuentran en un mismo

nivel.

En cuanto a los procesos de la escritura, le dificulta escribir silabas, palabras y frases,
y también presenta dudas en cuanto a la escritura de las pseudopalabras y al momento de

escribir un cuento y una redaccion, es decir, que duda al momento de realizarlos.
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Tabla 16
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 13

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 29 Dificultad severa
ID Igual o diferente 5 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 30 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 18 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 14 Normal
SP Signos de puntuacion 7 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad leve
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 20 Si dificultad
Dictado de palabras 13 Dudas
Dictado de pseudopalabras 21 Nivel bajo
Dictado de frases 6 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto trece presenta dificultades en las cuatro areas de los procesos lectores, como
en la identificacion de letras, con un nivel bajo, es decir, que le dificulta reconocer todas las
letras y algunas veces titubea a si mismo en la lectura de palabras y pseudopalabras, llegando
a confundirlas u omitirlas. También le dificulta respetar los signos de punto al momento de
realizar la lectura. Asi mismo, presenta un nivel leve en la comprension de textos y de la

comprension oral, es decir, que comprende la ejecucion para realizar ambas tareas.

En cuanto a los procesos de la escritura, presenta dificultades al escribir silabas,
palabras y frases, y también presenta un nivel bajo en cuanto a la escritura de las
pseudopalabras y al momento de escribir un cuento y una redaccion, es decir, que duda cémo

realizarlos y le dificulta escribirlos como corresponde.
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Tabla 17
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 14

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 36 Dificultad severa
ID Igual o diferente 23 Normal
LP Lectura de palabras 18 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 15 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 6 Dificultad severa
0(0) Comprensién de oraciones | 11 Dificultad severa
CT Comprension de textos 9 Dificultad leve
CO Comprension oral 3 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 9 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 18 Nivel bajo
Dictado de frases 1 Nivel bajo
Escritura de cuentos 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Si dificultad

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto catorce presenta dificultades en las cuatro areas de los procesos lectores,
como en la identificacion de letras, con un nivel bajo, es decir, que le dificulta reconocer
todas las letras y algunas veces titubea a si mismo en la lectura de palabras y pseudopalabras,
llegando a confundirlas u omitirlas. También le dificulta respetar los signos de punto al
momento de realizar la lectura. Asimismo, presenta un nivel leve en la comprension de textos

y de la comprension oral.

En cuanto a los procesos de la escritura, presenta dificultades al escribir silabas,
palabras y frase.También presenta un nivel bajo en cuanto a la escritura de las pseudopalabras

y al momento de escribir un cuento y una redaccion, es decir, que duda como realizarla.
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Tabla 18
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 15

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 36 Dificultad severa
ID Igual o diferente 16 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 39 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 40 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 6 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 5 Dificultad severa
0(0) Comprensién de oraciones | 11 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 0 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 21 Dudas
Dictado de palabras 13 Dudas
Dictado de pseudopalabras 14 Si dificultad
Dictado de frases 6 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

El Sujeto quince presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores leves, es decir, que manifiesta inseguridad
en la lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas
veces desconoce como trabajar con ellos al realizar una lectura. En cuanto a los procesos
semanticos, tiene dificultad es con un nivel severo y leve, es decir, expresa dudas para extraer

el significado de las oraciones, pero no con frecuencia.

Asi mismo, de acuerdo con los procesos de la escritura, presenta dificultades en el
dictado de silabas, pseudopalabras y frases, asi como al momento de escribir un cuento,

donde presenta un nivel bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una

redaccion como tal.
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Tabla 19
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 16

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 34 Dificultad severa
ID Igual o diferente 23 Normal
LP Lectura de palabras 27 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 38 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 6 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 8 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas
Dictado de frases 0 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Si dificultad

Fuente: Elaboracion propia

El Sujeto dieciséis presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta
inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de
puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con ellos al momento de realizar una
lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad es con un nivel leve y normal; es

decir, que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones, pero no con frecuencia.

En los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y frases, asi como al momento de escribir un cuento, donde presenta un nivel

bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion como tal.
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Tabla 20
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 17

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 34 Dificultad severa
ID Igual o diferente 4 Normal
LP Lectura de palabras 30 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 12 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 7 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 9 Dificultad leve
CO Comprension oral 4 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 18 Si dificultad
Dictado de palabras 13 Dudas
Dictado de pseudopalabras 12 Si dificultad
Dictado de frases 7 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El Sujeto diecisiete presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas, llegando
a confundirlas o titubear. En cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es
decir, que manifiesta inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras, algunas veces
omitiéndolas. Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce cOmo
trabajar con ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos,
su dificultad es con un nivel leve y normal, es decir, que tiene dudas para extraer el

significado de las oraciones.

De acuerdo con los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y frases, asi como al momento de escribir un cuento, donde presenta

un nivel bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccién como

tal.
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Tabla 21
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 18

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 55 Dificultad severa
ID Igual o diferente 12 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 50 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 27 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 9 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 8 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad leve
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 14 Si dificultad
Dictado de palabras 10 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 5 Si dificultad
Dictado de frases 1 dudas
Escritura de cuentos 1 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Si dificultad

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto dieciocho presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta
inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras, llegando a omitirlas o confundirlas.
Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce cémo trabajar con ellos al

momento de realizar una lectura.

Respecto a los procesos semanticos, su dificultad es con un nivel leve y normal, es
decir, que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones, pero no con frecuencia.
Asi mismo, de acuerdo a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y frases. Asi mismo, al momento de escribir un cuento, presenta un

nivel bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccién como tal.
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Tabla 22
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 19

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 53 Dificultad severa
ID Igual o diferente 28 Normal
LP Lectura de palabras 46 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 29 Dificultas severa
EG Estructuras gramaticales 8 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 12 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 10 Dificultad leve
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 15 Si dificultad
Dictado de palabras 8 Dudas
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto diecinueve presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta

inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con
ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad
es con un nivel leve y normal, es decir, que tiene dudas para extraer el significado de las
oraciones, pero no con frecuencia. En los procesos de la escritura, presenta dificultades en el
dictado de silabas, pseudopalabras y frases. Por otra le dificulta escribir un cuento con sus

partes correspondientes del cuento y de una redaccion como tal.
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Tabla 23
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 20

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 55 Dificultad severa
ID Igual o diferente 9 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 47 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 28 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 12 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones 9 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 2 Dificultas leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 18 Dudas
Dictado de palabras 16 Dudas
Dictado de pseudopalabras 5 Si dificultad
Dictado de frases 1 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veinte presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o diferente,
es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas y confundirlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta

inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con
ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad
es con un nivel leve y normal, es decir, que tiene dudas para extraer el significado de las
oraciones, pero no con frecuencia. De acuerdo a los procesos de la escritura, presenta
dificultades en el dictado de silabas, pseudopalabras y frases. Cuando se trata de escribir un

cuento, presenta un nivel bajo, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una

redaccion como corresponde.
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Tabla 24
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 21

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 49 Dificultad severa
ID Igual o diferente 18 Dificulta leve
LP Lectura de palabras 36 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 30 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 8 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 8 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones 9 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 14 Si dificultad
Dictado de palabras 7 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 9 Dudas
Dictado de frases 0 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veinte uno, presenta dificultades en los cuatro procesos, en el
reconocimiento de letras, igual o diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como
tal al momento de leerlas. En cuanto a los procesos 1éxicos, muestra indicadores leves, es

decir, que manifiesta inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con
ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad
es severa, es decir, que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones. Respecto a
los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas, pseudopalabras y
frases. Muestra, dificultad al momento de escribir un cuento, es decir, con sus partes

correspondientes del cuento, como también tiene dudas al realizar una redaccion.
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Tabla 25
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 22

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 54 Dificultad severa
ID Igual o diferente 20 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 84 Normal
LS Lectura de pseudopalabras | 34 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 11 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 12 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones 7 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 15 Si dificultad
Dictado de palabras 8 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veintidos presenta dificultades en los cuatro procesos, en el reconocimiento
de letras, igual o diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento
de leerlas. En cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores leves, es decir, que

manifiesta inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con
ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad
es con un nivel leve y normal, es decir, que tiene dudas para extraer el significado de las
oraciones, pero no con frecuencia. De acuerdo a los procesos de la escritura, presenta
dificultades en el dictado de silabas, pseudopalabras y frases. Asi mismo, al momento de
escribir un cuento, presenta dudas, es decir, le dificulta escribir el cuento y realizar una

redaccion como corresponde.
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Tabla 26
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 23

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 52 Dificultad severa
ID Igual o diferente 12 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 70 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 35 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 14 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultad severa
CO Comprension oral 4 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 13 Si dificultad
Dictado de palabras 17 Dudas
Dictado de pseudopalabras 23 Nivel bajo
Dictado de frases 4 Si dificultad
Escritura de cuentos 0 Si dificultad
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veintitrés, presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En
cuanto a los procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta
inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras, llegando a omitirlas o confundirlas.
Asi mismo, en los signos de puntuacion, algunas veces desconoce cémo trabajar con ellos al

momento de realizar una lectura.

En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad es con un nivel leve y normal, es
decir, que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones, pero no con frecuencia.
Asi mismo, de acuerdo a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y frases. Asi mismo, al momento de escribir un cuento, presenta

dificultad, es decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion como tal.
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Tabla 27
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 24

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 55 Dificultad severa
ID Igual o diferente 20 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 45 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 34 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 12 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones 5 Dificultad severa
CT Comprension de textos 7 Dificultad leve
CO Comprension oral 2 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Si dificultad
Dictado de palabras 8 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veinticuatro, presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas. En
cuanto a los procesos 1éxicos, muestra indicadores severos, 0sea manifiesta inseguridad en la
lectura de palabras y pseudopalabras, llegando a omitirlas o confundirlas. Asi mismo, en los

signos de puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con ellos al momento de

realizar una lectura.

En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad es con un nivel leve, es decir, que
tiene dudas para extraer el significado. En los procesos de la escritura, presenta dificultades
en el dictado de silabas, pseudopalabras y frases. Asi mismo, le dificulta escribir un cuento

con sus partes correspondientes y presenta dudas para realizar una redaccién como tal.
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Tabla 28
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 25

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 60 Dificultad severa
ID Igual o diferente 20 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 80 Dificulta severa
LS Lectura de pseudopalabras | 30 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve
SP Signos de puntuacion 17 Dificultad leve
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 1 Dificultas leve
DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Si dificultad
Dictado de palabras 10 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 15 Si dificultad
Dictado de frases 7 Dudas
Escritura de cuentos 0 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veinticinco, presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas, llegando
a confundirlas. En cuanto a los procesos 1éxicos, muestra indicadores severos, Osea que

manifiesta inseguridad en la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asi mismo, en los signos de puntuacién, presenta un nivel leve, sabe como trabajar
con ellos al momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su
dificultad es con un nivel leve, es decir, que tiene dudas para extraer el significado. Asi
mismo, de acuerdo a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de
silabas, pseudopalabras y frases. En el momento de escribir un cuento, presenta dudas, es

decir, respetar sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion como tal.
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Tabla 29
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 26

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 62 Dificultad leve
ID Igual o diferente 12 Dificultad severa
LP Lectura de palabras 94 Normal
LS Lectura de pseudopalabras | 40 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 10 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones 9 Dificultad severa
CT Comprension de textos 4 Dificultad severa
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 16 Si dificultad
Dictado de palabras 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 8 Si dificultad
Dictado de frases 1 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Si dificultad

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veintiséis presenta dificultades en el reconocimiento de letras, igual o
diferente, es decir, que le cuesta identificar las letras como tal al momento de leerlas, llegando
a confundirlas. En cuanto a los procesos 1éxicos, manifiesta inseguridad en la lectura de

palabras y pseudopalabras, llegando a omitirlas o confundirlas.

En los signos de puntuacion, algunas veces desconoce como trabajar con ellos al
momento de realizar una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad es con
un nivel leve y normal, es decir, que tiene dudas para extraer el significado de las oraciones,
pero no con frecuencia. Respecto a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el
dictado de silabas, pseudopalabras y frases. Asi mismo, al momento de escribir un cuento,
presenta dificultad, es decir, que le dificulta escribir como tal y realizar una redaccion

correspondiente.
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Tabla 30
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 27

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 56 Dificultad severa
ID Igual o diferente 16 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 49 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 34 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 19 Dificultad leve
0(0) Comprension de oraciones | 14 Dificultad leve
CT Comprension de textos 8 Dificultad leve
CO Comprension oral 4 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 20 Si dificultad
Dictado de palabras 12 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 9 Dudas
Dictado de frases 2 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veintisiete presenta dificultades en el nombramiento de letras con un nivel
muy severo, es decir, que presenta una falta de reconocimiento sobre las letras. En cuanto a
los procesos léxicos, muestra indicadores severos, dsea que el nifio manifiesta inseguridad al

momento de la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asimismo, en los signos de puntuacién, desconoce como trabajar con ellos al realizar
una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad deriva de las escrituras
gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el significado como tal. Por otra
parte, los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y en el dictado de frases. En el momento de escribir un cuento como tal, es

decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion.

80



Tabla 31
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 28

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 60 Dificultad severa
ID Igual o diferente 28 Normal
LP Lectura de palabras 50 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 30 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 6 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 9 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 12 Dificultad severa
CT Comprension de textos 8 Dificultas leve
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 9 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 21 Dudas
Dictado de frases 2 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veintiocho presenta dificultades en el nombramiento de letras con un nivel
muy severo, es decir, que presenta una falta de reconocimiento sobre las letras. En cuanto a
los procesos Iéxicos, muestra indicadores severos, el niflo manifiesta inseguridad al momento

de la lectura de palabras y pseudopalabras.

Respecto los signos de puntuacion, desconoce como trabajar con ellos al realizar una
lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad deriva de las escrituras
gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el significado como tal. Asi mismo,
de acuerdo a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y en el dictado de frases. En el momento de escribir un cuento como tal, es

decir, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion.
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Tabla 32
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 29

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 58 Dificultad severa
ID Igual o diferente 19 Dificultad leve
LP Lectura de palabras 63 Dificultad leve
LS Lectura de pseudopalabras | 44 Dificultad leve
EG Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa
SP Signos de puntuacion 12 Dificultad severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificultad severa
CT Comprension de textos 7 Dificultad leve
CO Comprension oral 5 Normal

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 17 Si dificultad
Dictado de palabras 6 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 21 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas
Escritura de cuentos 2 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto veintinueve presenta dificultades en el nombramiento de letras con un nivel
muy severo, es decir, que presenta una falta de reconocimiento sobre las letras. En cuanto a
los procesos léxicos, muestra indicadores severos, el nifio manifiesta inseguridad al momento
de la lectura de palabras y pseudopalabras. Asi mismo, en los signos de puntuacion,

desconoce coémo trabajar con ellos al realizar una lectura.

En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad deriva de las escrituras
gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el significado como tal. Asi mismo,
de acuerdo a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,
pseudopalabras y en el dictado de frases. Asi mismo, al momento de escribir un cuento como

tal, 6sea, con sus partes correspondientes del cuento y de una redaccion.
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Tabla 33
Pretest Prolec-R: Proes Sujeto 30

INDICE DESCRIPCION PD CATEGORIA
NL Nombre de letras 58 Dificultad severa
ID Igual o diferente 28 Normal
LP Lectura de palabras 54 Dificultad severa
LS Lectura de pseudopalabras | 48 Dificultad severa
EG Estructuras gramaticales 13 Normal
SP Signos de puntuacion 13 Dificulta severa
0(0) Comprension de oraciones | 10 Dificultad severa
CT Comprension de textos 5 Dificultad severa
CO Comprension oral 1 Dificultad leve

DESCRIPCION PUNTAJE CATEGORIA
Dictado de silabas 22 Dudas
Dictado de palabras 10 Si dificultad
Dictado de pseudopalabras 23 Nivel bajo
Dictado de frases 4 Si dificultad
Escritura de cuentos 0 Si dificultad
Escritura de una redaccion 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El sujeto treinta, presenta dificultades en el nombramiento de letras con un nivel muy
severo, es decir, que cometi6 una falta de reconocimiento sobre las letras. En cuanto a los
procesos léxicos, muestra indicadores severos, es decir, que manifiesta inseguridad al

momento de la lectura de palabras y pseudopalabras.

Asi mismo, en los signos de puntuacion, desconoce como trabajar con ellos durante
una lectura. En cuanto a los procesos semanticos, su dificultad proviene de las escrituras
gramaticales, es decir, que tiene problemas para extraer el significado como tal. Asi mismo,
de acuerdo a los procesos de la escritura, presenta dificultades en el dictado de silabas,

pseudopalabras y en el dictado de frases, como al momento de escribir un cuento
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6.2 PRESENTACION DEL PROGRAMA

A continuacion, se describen las diferentes sesiones trabajadas con los estudiantes de
4to y 5to de primaria, las mismas que fueron elaboradas en 20 sesiones trabajando de manera

individual con cada estudiante
Area: Identificacion de letras Sesiones: 1, 2, 3
Objetivo: Reforzar la identificacion de letras en la lectura y escritura.

Descripcion: Se desarrollaron tres sesiones, cada una estuvo compuesta por cinco
actividades, las cuales se trabajaron para que los estudiantes tengan un mejor entendimiento
en poder identificar y diferenciar las letras para luego ir integrandolas a la escritura de

palabras. Estas actividades se describen a continuacion:

e Recorte de letras: Durante las sesiones, los nifios recortaron letras, una actividad que
estimuld la motricidad fina y la discriminacion visual. Cada estudiante debia buscar
letras especificas, reforzando asi la atencion y la concentracion. Ademas, el recorte
favoreci6 la coordinacidon ojo-mano, lo cual repercutid positivamente en sus tareas de
escritura.

e Emparejando palabras iguales: Se trabajo con tarjetas en las que el estudiante debia
encontrar y emparejar las palabras que tenian un mismo significado, por ejemplo:
bonito — hermoso, grande — enorme. Seguidamente, formaban oraciones con las
palabras emparejadas.

o Sorteo de letras: Se prepararon tarjetas con letras impresas que eran extraidas al azar
por cada nifio. La dinamica consistio en identificar la letra sorteada y diferenciarla de
otra similar que aparecia en la misma tarjeta.

e Diferenciando letras: A través de un cuadro de sopa de letras, el nifio debia
reconocer e identificar si la palabra solicitada estaba escrita con la letra
correspondiente. Por ejemplo: azlcar, celular.

o La ruleta de letras: Se disefi6 una ruleta de letras. El estudiante la giraba y, al
detenerse, obtenia una letra con la cual debia formar una palabra; luego, una oracion

para finalmente leerla en voz alta.
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Identificando sonidos: Se realizaron ejercicios de conciencia fonoldgica, con los
cuales escuchaban sonidos iniciales o finales de palabras para identificarlas segiin
cada letra. Al cabo de varias sesiones, los estudiantes mostraron avances en la
identificaciéon de sonidos al inicio de palabras, lo que facilitd posteriormente su
decodificacion en las tareas de lectura.

Formando oraciones con letras similares: Los nifios trabajaron con tarjetas que
contenian letras y silabas parecidas, con las cuales debian formar en palabras y luego
las integrarlas en oraciones. Al inicio, algunos tendian a confundir las combinaciones,
pero conforme avanzaron las sesiones lograron crear oraciones sencillas y coherentes.
Collage de las letras “v” y “b”: Para la actividad se facilitaron varias letras v y b,
junto con una hoja que contenia palabras incompletas. El nifio debia colocar la letra
correspondiente en la palabra y formarla correctamente, con la finalidad de conocer
y escribir de manera coherente las palabras.

El dado de las letras: Se disefio un dado con letras en cada una de sus caras. Al
lanzarlo, el nifio debia reconocer la letra que aparecia y escribir una palabra que la
contuviera. La dindmica no solo reforzo el reconocimiento de letras, sino también la
escritura espontanea y el enriquecimiento del vocabulario.

Adivinando letras: En esta dinamica se present6 pistas o descripciones de una letra.
Por ejemplo: “Es una letra que tiene un palito y un redondito abajo” (para la p). Los
nifos debian adivinar de qué letra se trataba y luego escribirla o sefalarla en una
cartilla. Esta actividad fomento la atencién y la memoria visual.

Pescando letras: Se realizaron figuras de pescaditos que contenian diferentes letras.
El estudiante debia “pescar” los pescaditos con una cafita; una vez que tenia su
pescadito, pasaba a leer la letra obtenida y, seguidamente, formaba una palabra con
la misma.

Diferenciando sonidos: Se disefiaron tarjetas con diferentes letras, como z, s, c, 11,
y. Cada letra estaba acompanada de las vocales. Se mostraba la tarjeta y el nifio debia
decir en voz alta el nombre de la letra. Luego la repetia con las cinco vocales para
reconocer el sonido correcto, con la finalidad de reforzar su lectura.

Nombrando letras: El estudiante trabajé con tarjetas que contenian varios dibujos.

Se le mostraba brevemente cada dibujo y debia pronunciar la letra inicial de la palabra
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correspondiente. Por ejemplo: llama, barco, zorro. No solo nombraba las letras, sino
que también las escribia.

e Completando letras: Se le facilitaron cinco hojas con palabras incompletas, para que
las complete, con la letra correspondiente. Asi mismo, se le entregaron otras cinco
hojas con dibujos, en las cuales debia escribir la letra que completaba el nombre del
dibujo.

e Escritura de palabras con las letras “II” y “y”: Se disefiaron varios cubitos que en
su interior contenian una letra. El nifio, con una pelotita, debia derribar uno de ellos;

de acuerdo con la letra que obtuvo, formo una palabra y, posteriormente, una oracion

para reforzar su escritura.

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Observaciones: Se logré cumplir satisfactoriamente en todas las actividades, es
importante mencionar que las mismas fueron desarrolladas de acuerdo al puntaje que obtuvo
cada estudiante, para lo cual hubo algunas que no fueron desarrolladas en su totalidad, como
también hubo actividades que fueron modificadas segiin el puntaje de cada nifio, las
modificaciones estuvieron enfocadas en aumentar la velocidad de algunas las actividades

como asi también dedicarles mayor atencion a otras.

Asi mismo, se tuvo que aumentar otras actividades para seguir reforzando en algunos

nifios: como el 1, 6, 7, 9,13, 18, 20, 23, y 27, se trabajaron las siguientes actividades:

Como ser en el caso del sujeto uno viendo el puntaje que presento se aumento
actividades: como “Busca la palabra”, donde el estudiante encerraba en un circula la palabra
correcta, ejemplo (flor, fort, flor), asi mismo se hizo la actividad de la fabrica de palabras,

buscando letras por el color entre otras, con la finalidad de reforzar el area.
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También se modificaron algunas actividades para los sujetos seis, trece y dieciocho
porque lograban ser muy veloces al momento de realizar actividad, ejemplo la actividad
buscando la palabra donde el estudiante encerraba en un circulo la palabra correcta, pero para
los tres estudiantes se modificé ya que no solo tenia que buscar la palabra correcta sino

también tenia que escribir una oracioén con la misma.

o LL
dbqp £ cATa00R /%

LETRA

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la conducta y comportamiento, inicialmente todos los estudiantes se
sentian algo timidos, para animarlos se trabajé con una dindmica diferente para cada
estudiante para poder obtener su atencidon y que estén mas concentrados, actividades como
veo, veo, simon dice, atrapando globos, entre otras. Se logré cumplir las actividades con

todos los estudiantes.

Fuente: Tamayo Lorenzo, S. (2017).
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Area: Procesos I1éxicos Sesiones: 4, 5, 6
Objetivo: Reforzar los procesos 1éxicos en la lectura y la escritura.

Descripcion: Para esta area se trabajo tres sesiones en la cual se trabajo diferentes actividades

como:

e Completando palabras: Se realizaron fichas con varias palabras. El estudiante
buscaba la palabra correcta para completar una historia. Al finalizar, se procedio a
dar lectura en voz alta a la historia formada con las palabras que completo.

e Heladeria de palabras: Se disefiaron heladitos de diferentes colores que, en la base,
tenian la inicial de una palabra. El niflo, para construir su palabra, debia obtener varios
heladitos de distintos colores. Una vez formada su palabra, creaba una cadena de
palabras para reforzar su lectura.

e El sorteo de palabras: Para esta actividad se elabor6 una tabla con varias palabras.
Se indico al estudiante que debia sacar un papelito de una cajita y observar el nimero
que le tocaba. Una vez obtenido el numero, se le entregaba la palabra correspondiente
para que formara una oracion. Ademas, debia corregir la palabra en caso de que
estuviera mal escrita, con la finalidad de reforzar su escritura.

e Escritura de palabras desconocidas: Se disefiaron cubos que contenian letras y
numeros. El estudiante debia elegir un nimero; una vez seleccionado, se verificaba
la letra correspondiente para luego formar una palabra. En caso de obtener una
palabra desconocida, debia leerla en voz alta. También se indicd que, con la letra
obtenida segun el numero elegido, debia formar una palabra desconocida que no
necesariamente tuviera significado.

e Familia de palabras: Se elaboraron varias tarjetas con diferentes dibujos que
contenian una palabra. Se indico al estudiante que eligiera un dibujo y, una vez
obtenido, debia leer la palabra correspondiente. Luego, se le pidié que formara una
familia de palabras a partir de la palabra seleccionada. Por ejemplo: pan (panaderia,
panadero, panecillo). A su vez, se reforzd la concentracion durante la realizacion de
la actividad.

e Emparejando palabras: Para esta actividad se elaboraron tarjetas con palabras y

también con dibujos. El estudiante debia emparejar la palabra con su opuesto
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representado en un dibujo, por ejemplo: afuera — adentro. Una vez que emparejaba su
palabra, debia escribir oraciones en la pizarra. De esta manera, se reforzo no solo la
escritura, sino también la memoria y la concentracion.

Sopa de letras: En esta actividad se le facilitdé la fotocopia de un cuento.
Seguidamente, el estudiante lo leyo y, una vez finalizada, debia elaborar un cuadro
con sopa de letras con palabras que resumieran el contenido del cuento, fomentando
asi su lectura y escritura.

Adivinando palabras: En la siguiente actividad se le brindaron varias fotocopias a
los estudiantes. Se explicd que, para adivinar la palabra, debian pintar las figuras
siguiendo una secuencia, de modo que al finalizar pudieran descubrir de qué palabra
se trataba y luego leerla en voz alta.

Dictado explosivo: Para esta actividad se coloco varios globos en la pizarra donde
hubo palabras escritas contenian palabras. El estudiante reventaba un globo, obtenia
su palabra, la leia y luego inventaba una oracidon con la misma.

El panal de palabras: Se disefiaron cubos en forma de abejitas. El estudiante, con
una pequeia pelota, debia derribar una de ellas; cada abejita contenia un panal con
varias palabras. Con las palabras obtenidas, el estudiante formaba una pequefia
historia. Por ejemplo: mar, barcos, piratas. A partir de estas palabras de base, el
estudiante creaba su relato.

Separando silabas: Para esta actividad se le facilité una fotocopia con varias
palabras y una hoja adicional donde el estudiante debia separarlas en silabas. Una vez
realizada la separacion, debia deletrear las silabas en voz alta, con la finalidad de
reforzar su lectura y vocabulario.

Pescando palabras desconocidas: En esta actividad, el estudiante debia “pescar”
una palabra desconocida. Se explico que debia elegir palabras que no tuvieran
significado alguno y luego leerlas, con el proposito de reforzar su lectura y escritura
de pseudopalabras.

Cambiando nombres: En esta actividad se trabajo con fichas de palabras, donde el
estudiante debia cambiar una letra para formar una nueva palabra. Por ejemplo: casa,

masa, rama, lama. Posteriormente, debia formar oraciones con las palabras creadas.
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Nombre: ... FeCnat.....ceeuuit.e. CUFSO! e,

Separacion de silabas ik [faellom

Ordena las silabas de las siguientes palabras:

[t==] [=s2] [2un] [<=7]
= 1T 1

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Observaciones: Para reforzar esta area se logro trabajar todas las actividades de las
sesiones con cada estudiante de manera individual. Asi mismo, se incrementaron las
actividades de acuerdo con los puntajes que obtuvo cada uno de los estudiantes, como en los
siguientes casos: sujetos 1, 3, 4, 6, 12, 13, 14, 17, 18, 19, 20, 21, 25, 28 y 30. Para estos

estudiantes se desarrollaron mas actividades con el proposito de fortalecer el area.

Actividades realizadas: Entre las actividades aplicadas se incluy¢ la lectura veloz,
la cual se desarrollé mediante fichas en las que el estudiante buscaba sus silabas, armaba la
palabra y luego la leia en voz alta. En la actividad denominada palabras saltarinas también
se trabajo con tarjetas: el estudiante dio pequefios saltos sobre las silabas para formar la
palabra. Otras dinamicas adicionales, como la bolsa de palabras y "buscando palabras™ fueron

implementadas especialmente con los estudiantes que obtuvieron un puntaje correspondiente

a una dificultad severa.

Elige la palabra correcta ﬁiﬁai‘

Iimprimibles!

ESCRIBE UNA ORACION

G Ya)
0 &S

.5 lémapara lémrapa lémpara

‘ totema tomate temota

*e
4

flotador folotador flodator

D

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Los pequetios problemas que se tuvo al momento de realizar las sesiones fueron en
las actividades relacionadas a la lectura de pseudopalabras, ya que les dificultaba leer o
formar palabras desconocidas, para lo cual se emple6 como una actividad alternativa para

ellos, cambiando nombres a los materiales escolares, que termin6 siendo muy productiva.
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Fuente: Tamayo Lorenzo, S. (2017).
Area: Procesos gramaticales Sesiones: 7,8, 9
Objetivo: Reforzar los procesos gramaticales para mejorar la lectura y escritura

Descripcion: Para el desarrollo de esta area se trabajaron en tres sesiones la cuales

estaban compuestas por cinco actividades como:

e Recortando palabras mayusculas: Para la actividad se facilitaron periodicos,
revistas y portadas, en las cuales el estudiante debia recortar las palabras escritas en
mayuscula. Luego las pegaba en una hoja y, en base a ellas, formaba una oracion.

e Identificando mayusculas: Se entregaron a los estudiantes varias fotocopias de
cuentos, historias y noticias. Cada estudiante debia identificar todas las palabras
escritas con mayusculas y marcarlas. Posteriormente, las leian y analizaban para
conocer un poco mas sobre como y cuando se deben utilizar las letras mayusculas.

e Completando los signos de puntuacion: En esta actividad se facilitaron fotocopias
de cuentos, historias y fabulas. El estudiante debia completar todos los signos de
puntuacion faltantes, como el acento, la coma, el punto seguido, entre otros. Al mismo
tiempo, se le explicd la importancia del uso correcto de los signos de puntuacion
durante la lectura y la escritura.

e Uniendo palabras: Se crearon pequeiias tarjetas con letras mayusculas y palabras
incompletas. El estudiante debi6 unir una letra mayuscula con la palabra incompleta
y, una vez formada la palabra, la leyd en voz alta.

e Diferenciando mayusculas y mintdsculas: Para esta actividad se trabajé con
marcadores. En primer lugar, se dictd un listado de palabras y, una vez escritas, se
indico al estudiante que debia diferenciar cudles debian escribirse con mayusculas y
cuales con minusculas, mencionando cada caso se menciono.

e Completando las mayusculas: Se facilitaron fotocopias con frases, pequefias como
historias, noticias y oraciones que contenian partes incompletas. Se explico al
estudiante que debia completar inicamente con letras mayusculas y, en caso de no

corresponder, no debia afiadir ninguna letra.
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Pintando los signos de puntuacion: Para el desarrollo de esta actividad se trabajo
con pintura dactilar y tablas de carton. El estudiante, utilizo su dedo, dibujo los signos
de puntuacion (punto, coma, signos de interrogacion, etc.) y, a la vez, mencionaba en
voz alta el nombre de cada uno de ellos.

Formando oraciones: La actividad se desarrolld en base a la creacion de oraciones.
Inicialmente, se indic6 al estudiante que debia formar oraciones a su criterio,
utilizando correctamente los signos de puntuacion, las mayusculas, el acento y la
coma. El propésito fue reforzar el uso adecuado de los signos de puntuacion en la
escritura.

Completando el acento: Se le facilit6 una fotocopia con varias palabras.
Seguidamente, el estudiante debia colocar los acentos donde correspondia. Una vez
finalizada la tarea, procedia a leer las palabras e indicar por qué las habia acentuado.
Dados de las mayusculas: Se disenid un dado con letras mayusculas. Se explico al
estudiante que debia lanzarlo y, una vez obtenida una letra, formar una palabra y
posteriormente una oracion, con el fin de reforzar el uso correcto de las mayusculas
en la escritura.

La ruleta de los signos de puntuacion: Para el desarrollo de esta actividad se elaboro
una ruleta con distintos signos de puntuacion. Se explico al estudiante que debia
hacerla girar y, una vez detenida, identificar el signo sefialado. A partir de este, debia
escribir una oracion, palabra o frase, segun el signo que le tocara.

Domind de las mayusculas y mintsculas: En esta actividad se elaboraron tarjetas
pequetias con letras incompletas y otras con letras mayusculas y minusculas. El
estudiante debia completar las palabras siguiendo la secuencia correspondiente,
tomando en cuenta el uso adecuado de las mayusculas y las minasculas.

Uniendo mayusculas: Se brindaron a los estudiantes fotocopias con imagenes y
palabras escritas en mayuscula. El estudiante debia unir la palabra con el dibujo
correspondiente. Por ejemplo: México — Ricardo.

Pescando los signos de puntuacion: Para el desarrollo de esta actividad se trabajo
con figuras de pescaditos que contenian signos de puntuacion, como la coma, el

acento, el punto aparte y los signos de interrogacion. El estudiante debia “pescar” un
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pescadito y, segun el signo obtenido, formar una oracion, palabra o frase, para luego
leerla en voz alta.

e Diferenciando palabras con acento y sin acento: En esta actividad se facilitaron
fotocopias con varias palabras. El estudiante debia escribir en una hoja todas las
palabras que llevaban acento y, en otra, las que no lo tenian. Finalmente, leia en voz

alta ambas listas.
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Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Observaciones: Durante el desarrollo de las actividades algunos estudiantes tuvieron
falencias, ya que se les dificultaba identificar los signos de puntuacion al momento de realizar
dictados, escribir oraciones o durante la lectura. Por esta razon, se modificaron y aumentaron

algunas actividades, tomando en cuenta el puntaje obtenido por cada estudiante.

Las actividades adicionales fueron implementadas para los siguientes sujetos: 2, 3, 4,
6,7,9, 12,13, 15, 16, 17, 18, 22, 23, 28, 29 y 30. A estos estudiantes se les incorporaron
ejercicios relacionados con los signos de puntuacion, tales como encerrando las mayusculas,
recortando palabras con acento y formulando preguntas, entre otros. Asi mismo, los sujetos

11, 24 y 30 solo realizaron dos sesiones, segin con el puntaje obtenido por cada uno.

Palabras con tilde y sin tilde

Jegutaie Meescanta tanes hasebee, Lo pregunti y me Quberes que te
ol cine? % A regelo?

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia
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Para mejorar la motivacion de los nifios, al inicio se realizo una lectura elegida por
cada estudiante seguin su gusto, esta estrategia favorecio el desarrollo y cierre de las sesiones,
asi como de cada una de las actividades. De forma general, todos los nifios participaron
activamente y colaboraron en el desarrollo de las tareas, cumpliendo con el objetivo

propuesto.

Fuente: Ruano y Ramirez, (2022).
Area: Procesos semanticos Sesiones: 10, 11, 12
Objetivo: Reforzar los procesos semanticos en la lectura y escritura

Descripcion: Segun el puntaje obtenido de cada estudiante en esta area se trabajaron tres

sesiones las cuales estaban compuestas por:

e Formando historias: Para la actividad se realiz6 un pequefio juego Ilamado
Buscando pistas. El estudiante debia buscar pequefios trozos de papel que contenian
algunas palabras y otros dibujos. Una vez que obtenia todas las pistas, formaba una
pequeitia historia con ellas.

e La ruleta de los cuentos: Se utilizo una ruleta con imagenes de cuentos y fabulas. El
estudiante la giro y, una vez que se detuvo, debia formar su cuento segun la imagen
que le tocaba. A la vez, se reforzo la redaccion de cuentos mientras el estudiante los
narraba.

e Imaginando un personaje: Para la actividad se realizd un tablero con varias
palabras. El estudiante tuvo que leer todas las palabras y, en base a ellas, invento un
personaje. Seguidamente lo escribia, incluyendo a su personaje creado dentro de una
pequefia narracion.

e Imaigenes que hablan: En el desarrollo de la actividad se explico que el estudiante
debia realizar un dibujo que representara como se sentia. Luego debia explicarlo,
expresando el motivo de su eleccion, con la finalidad de reforzar la expresion oral de
cada participante.

e Mas alla de una imagen: La actividad fue similar a la anterior. Se mostraron varias

imagenes al estudiante, quien elegia aquella que mas llamaba su atencion y explicaba
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lo que significaba desde su punto de vista. Para finalizar, exponia detalladamente el
motivo de su eleccion.

Creando mi cuento: Para desarrollar esta actividad se pidio al estudiante que
imaginara ser un personaje de un cuento, o el personaje que €l prefiriera, donde fuera
el protagonista. Luego debia desarrollar su propio cuento tomando en cuenta las
partes que lo componen.

El dado del cuento: Se disefid6 un dado con varias imagenes, como ser: pato,
luchadores, mariposas, princesas, perro, entre otros. El estudiante lanzaba el dado y,
segun la imagen que obtenia, iba creando su cuento de manera verbal. Lo lanzaba
varias veces hasta lograr anadir todos los personajes dentro de su historia.
Describiendo imagenes: Para la actividad se facilitaron fotocopias con diferentes
imagenes. El estudiante debia describir todo lo relacionado con la imagen. Por
ejemplo: casa (grande, bonita, acogedora, nueva). Una vez que realizaba la
descripcion, la leia en voz alta, reforzando asi su lectura.

Escribiendo frases: En esta actividad se mostraron imagenes de varios personajes,
objetos, animales, articulos, entre otros. Luego de que el estudiante los observara por
unos minutos, debia descifrar la imagen escribiendo una frase, reforzando de esta
manera su escritura y expresion escrita.

Respondiendo preguntas: Se realizo la lectura de un cuento o una fabula, y
seguidamente se le entregd una fotocopia con preguntas relacionadas al texto.
Después de leerlas, el estudiante respondia y explicaba cada una de ellas.
Emparejando dibujos con oraciones: En esta actividad se brindaron fotocopias que
contenian dibujos y oraciones. El estudiante debia emparejar correctamente los
dibujos con las oraciones correspondientes.

Completando oraciones: Para desarrollar esta actividad se trabajo con fichas. El
estudiante completaba las oraciones utilizando la ficha que le tocaba.

La lectura explosiva: Se disefiaron pequefias tarjetas con palabras. El estudiante
debia reventar un globo que indicaba el nlimero de palabras que tenia que leer cada

vez que lo hacia. El propdsito fue reforzar su lectura y mejorar su velocidad al leer.
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e Lluvia de ideas: Con fichas en forma de nubes que contenian palabras de un
determinado tema, el estudiante formaba su contenido a través de una lluvia de ideas,
colocando cuidadosamente las fichas.

e Aifiadiendo frases y detalles: Para esta actividad se facilitaron fotocopias con
imagenes. El estudiante debia describirlas afiadiendo una frase o, en algunos casos,

un detalle adicional, como, por ejemplo: comienza bien tu dia o no dejes de sofiar.

Estas actividades fueron desarrolladas con cada estudiante de manera individual, con la

finalidad de reforzar su area.

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Observaciones: En el desarrollo de las actividades no se presentd dificultades, ya
que cada estudiante logro cumplir adecuadamente con las actividades, también es
importante sefalar que el sujeto uno, ocho y once, realizaron solo dos sesiones, esto se dio

de acuerdo a los puntajes que estuvieron entre un nivel medio.

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia
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Asi mismo, para los sujetos cuatro, seis y el veintinueve se aumentaron mas
actividades como responder preguntas, buscando un cuento en una sola de letras, encontrar
el personaje oculto. Estas actividades fueron asignadas solo a los estudiantes que obtuvieron
un puntaje de dificultad similar entre ellos. Las cuales fueron desarrolladas de manera

individual con cada estudiante.

Fuente: Ruano y Ramirez, (2022).

Area: Dictado de silabas Sesiones: 13
Objetivo: Reforzar la lectura y escritura de silabas

Descripcion: Para esta area solo se desarroll6 una sesion la cual estuvo compuesta por cinco

actividades como:

e Separando silabas: La actividad se desarroll6 en base a pequenas tarjetas de palabras
que estaban seleccionadas por colores determinados. Por ejemplo, el color celeste
correspondia a palabras bisilabas y el color rojo a palabras trisilabas. La estudiante
elegia un color y, de acuerdo con este, procedia a separar la palabra en silabas para
luego leerla en voz alta.

e Deletreando silabas: Esta actividad se trabajo mediante el deletreo de silabas. Se
mencionaba una palabra al estudiante, quien debia deletrearla y luego escribir en la
pizarra una oracion utilizando esa palabra. Por ejemplo: abrazo (a-bra-zo).

e Formando silabas: La actividad se desarroll6 utilizando dos dados: uno contenia
letras y el otro, vocales. El estudiante lanzaba ambos dados a la vez y, segln las letras
y vocales que le tocaban, formaba una silaba. Por ejemplo, si en un dado obtenia la
letra “I” y en el otro la vocal “0”, la silaba formada era “lo”. Una vez que reunia varias
silabas, el estudiante formaba palabras con ellas.

e Recorte de silabas: Para esta actividad se facilitaron revistas, periddicos y otros
materiales. El estudiante debia recortar silabas que se le iban mencionando, por
ejemplo: po, me, la. Luego las buscaba en su material, las recortaba y seguidamente
las leia en voz alta.

e Formando palabras: Esta actividad se trabajo pintando silabas en una fotocopia que

se facilito al estudiante. Se le indicd que cada silaba debia ser pintada con un color
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diferente. Una vez que terminaba de pintarlas, se mencionaban dos colores, por
ejemplo: rojo y verde, y el estudiante debia formar una palabra utilizando las silabas

que habia pintado.
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Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Observaciones: Todos los estudiantes colaboraron en el desarrollo de las actividades,
en donde no se tuvo falencias al momento de ser ejecutadas. Asimismo, es importante sefialar
que solo se trabajo la sesidon con algunos estudiantes, es decir con los estudiantes que
obtuvieron un puntaje muy bajo dentro de un rango de dificultad, se trabajo con los siguientes

sujetos: 1, 3,4, 10, 11, 13, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 26, 27 y 29.

Fuente: Ruano y Ramirez, (2022).
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Area: Dictado de palabras Sesiones: 14
Objetivo: Reforzar la escritura de palabras

Descripcion: Para reforzar el area se trabajo una sesion la cual estuvo compuesta por cinco

actividades como: familia de palabras,

e Cazando palabras: Se realizaron pequefas tarjetitas en forma de animalitos que
contenian distintas palabras. El estudiante, con una pequefia pelota, elegia un
animalito y, una vez que tenia su tarjeta, formaba oraciones con la palabra que habia
obtenido.

e Escribiendo palabras iguales: En esta actividad se trabajo con tarjetas de dibujos.
El estudiante escribia el nombre de los dibujos y luego debia escribir dos palabras
iguales en cada uno, explicando que existen palabras que se escriben de la misma
manera, pero que tienen diferentes significados.

e Cambiando palabras: Esta actividad se desarrollé con pequefias oraciones que eran
dictadas al estudiante. Seguidamente, el estudiante debia cambiar una palabra de su
oracion para luego volver a escribirla y leer en voz alta la nueva oracion formada.

e C(Cadena de palabras: La actividad se trabajo con fichas que contenian varias
palabras. El estudiante saco una ficha de una caja de carton y escribi6 la palabra en
la pizarra, formando una cadena de palabras. Por ejemplo: mesa, sandia, amarillo.

e Lluvia de palabras: Para esta actividad, inicialmente se realiz6 la lectura de un
pequeiio cuento. Luego, el estudiante debid resumir el cuento mediante una lluvia de
ideas, utilizando palabras que complementaran el contenido del relato.

e Lectura de palabras: La actividad se desarrollé en base a la lectura. El estudiante
debia leer varias palabras que se le proporcionaban y, posteriormente, formar una
oracion con las palabras ya leidas. Estas actividades fueron trabajadas con cada
estudiante de manera individual, segun el puntaje obtenido por cada uno de ellos, con

el proposito de fortalecer y mejorar la comprension y la escritura de palabras.
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Observaciones: Durante el desarrollo de las actividades se presentaron algunos
inconvenientes, con los sujetos dieciocho y veintisiete no pudieron realizar todas, las
actividades debido a motivos de salud. Asi mismo, se incrementaron ciertas actividades para
algunos estudiantes, de acuerdo con el puntaje obtenido por cada uno de ellos. Entre los
sujetos que recibieron actividades adicionales se encontraban los nimeros 2, 7, 8, 11, 14, 16,
18, 21, 22, 24, 27, 28, 29 y 30. Para cada estudiante se implementaron estrategias adaptadas

a sus necesidades, logrando asi cumplir satisfactoriamente con el objetivo propuesto.

Fuente: Sanz (2023).

100



Area: Dictado de Pseudopalabras

Sesiones: 15, 16

Objetivo: Reforzar el dictado de las pseudopalabras en la lectura y escritura

Descripcion: Para esta area de trabajo con dos sesiones las cuales estuvieron conformadas

por cinco actividades como:

Formando palabras desconocidas: Para la actividad se dictaban varias silabas vy,
seguidamente, el estudiante formaba una palabra con las silabas que se le dictaban,
por ejemplo: temota, felotador.

Pronunciando palabras desconocidas: Se facilitd una fotocopia con varias palabras
desconocidas. El estudiante las leia y, una vez que leia su palabra, pasaba a
pronunciarla en voz alta, como, por ejemplo: soltuba. De esa manera continuaba hasta
terminar con todas las palabras.

Recorte de palabras: La actividad se desarrollé en base a periddicos y revistas. El
estudiante recortaba todas aquellas palabras que mas le dificultaban al leerlas;
seguidamente, se leyo cada una de ellas de manera pausada para que el estudiante
pudiera comprenderlas mejor y luego leerlas con mayor facilidad.

Pescando las pseudopalabras: En esta actividad, el estudiante debia pescar palabras
desconocidas, es decir, palabras que no tuvieran ningtn significado. Una vez que
tenia su palabra, la leia en voz alta y, seguidamente, la deletreaba para reforzar su

pronunciacioén y comprension

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia
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Observaciones: Durante el desarrollo de estas sesiones no se presentaron falencias,
ya que todos los estudiantes colaboraron de manera activa para que las actividades pudieran
realizarse a cabo con éxito. Es importante sefialar que se trabajo de acuerdo con el puntaje
obtenido por cada estudiante de manera individual. En la mayoria de los casos, se
desarrollaron todas las actividades propuestas, debido a que se observé un puntaje similar
entre los estudiantes. Es decir, no fue necesario aumentar actividades; aunque si se realizaron
algunas modificaciones; por ejemplo, en el caso de ciertos estudiantes que debian formar
palabras desconocidas, se optd por cambiar la tarea a la lectura de palabras sin significado,

respetando siempre los puntajes individuales.

Fuente: Sanz (2023).
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Area: Dictado de frases
Sesiones:17
Objetivo: Reforzar el dictado de frases

Descripcion: Segun el puntaje obtenido de los estudiantes se trabajé una sesion para esta

area, sesion que estuvo compuesta por varias actividades.

e Formando frases: La actividad se trabaj6 con fotocopias que tenian frases
desordenadas, por ejemplo: (uvas vino es de El). El estudiante debia leer y formar
una oracion con las frases correctas. Una vez que obtenia su oracion, pasaba a dar
lectura de la misma.

e Completando frases: Para la actividad también se facilitaron varias fotocopias que
contenian cuentos incompletos y oraciones incompletas. El estudiante completo el
cuento utilizando frases que eran a su eleccion. De igual manera, completaba las
oraciones, siguiendo el orden correcto.

e Cambiando frases: Se trabajo a través de fichas con varias palabras. El estudiante
formaba frases con las palabras y, una vez que las habia formado, cambiaba una frase
por otra, con la finalidad de reforzar su expresion oral.

e Formando oraciones: Se realizd una dindmica conocida como La tiendita de
palabras. El estudiante “compraba” sus palabras y luego formaba su oracion con la
palabra obtenida. Una vez que formaba su oracion, daba lectura de la misma.

e Dictado de frases: En la actividad se trabajo con la escritura de frases, pero a la vez

se realizo un intercambio en el que el estudiante también podia dictar sus frases a la

facilitadora

S Ildeas de frases
B ooho con amor Completar frases 1
2 | ~cs adentro bay folicidad
BB ~iric oo fobcicod instantance. a en de por
& S e F
s Se nota que tenes buoen gusto. Bb

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia
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Observaciones: En el desarrollo de las actividades se presentaron menos falencias,
ya que, a algunos estudiantes, como los sujetos 3, 5, 23 y 30, les costaba entender como
formar oraciones. Para ello, se modificaron las actividades, de manera que el estudiante no
solo realizaba la actividad como tal, sino que ademas tuvo que escribir frases de acuerdo con
una corta lectura, con la finalidad de que pudieran entender y comprender mejor la escritura

de frases.

Fuente: Sanz (2023).

Area: Escritura de cuentos
Sesiones: 18
Objetivo: Reforzar la escritura de cuentos

Descripcion: Para esta area se desarrolld una sesion que estaba compuesta por varias

actividades:

e Formando cuento: Se diseharon varias tarjetas con dibujos. El estudiante las
ordenaba las imdgenes y formaba una oracion. Una vez que la formaba, la relataba.

e Cambiando historias: Para esta actividad se facilitaron fotocopias con pequefios
cuentos cortos. Seguidamente, el estudiante tuvo que leerlas y se le explicaba que,
una vez que los leyera, debia modificar la historia, es decir, cambiar el titulo y los
personajes del cuento. Al finalizar, explico el motivo por el cual habia realizado los
cambios en el cuento.

e Buscando un personaje: La actividad también se desarrolld en base a la lectura de
un cuento que no tenia un personaje como tal. El estudiante debia leerlo y buscar un
personaje para incorporarlo en su cuento. Es importante mencionar que las
actividades tenian como finalidad fortalecer a la estudiante para lograr una mejor

comprension sobre codmo escribir un cuento como tal.
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Observaciones: Las actividades se desarrollaron de manera individual con cada
estudiante, tomando en cuenta el puntaje obtenido por cada uno de ellos. Asi mismo, se tuvo
que aumentar algunas actividades para ciertos estudiantes, como los sujetos 1, 10, 19, 21, 23,

24,25,27, 28y 30.
Las actividades que se aumentaron fueron:

e La ruleta del cuento: Para la actividad se disefi6 una ruleta con palabras clave, para
que el estudiante formara un cuento con las palabras que obtenia de la ruleta.

e El carrusel del cuento: En esta actividad se trabajo conjuntamente con el estudiante.
Inicialmente, el estudiante tuvo que escribir el titulo del cuento y la facilitadora
escribia el final; la hoja rotaba entre el estudiante y la facilitadora hasta llegar a
concluir el cuento.

e El cuento incompleto: Se le facilité una fotocopia de un cuento incompleto. El
estudiante realizaba la lectura y completaba con la palabra faltante para formar la
frase incompleta del cuento. Una vez terminado de completar, se le daba lectura a

todo el cuento.

Asi mismo, es importante recalcar que las actividades mencionadas se implementaron en
los estudiantes que presentaron un puntaje severo en el drea. También se implement6 una

dindmica llamada Qué pasaria, con la finalidad de motivar a los estudiantes.

Fuente: Sanz (2023).
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Area: Redaccién de cuentos
Sesiones: 19, 20
Objetivo: Reforzar la redaccion de cuentos

Descripcion: Segun los resultados obtenidos en los estudiantes, para esta area se

desarrollaron dos sesiones, que estaba formado por las siguientes actividades:

e Realizar adivinanzas: La actividad se desarroll6 en base a tarjetas con adivinanzas.
Se le entrego al estudiante para que las leyera y, seguidamente, adivino de quién o de
qué se trataba.

e Relatar cuentos: Para la actividad se indic6 al estudiante escribiera un cuento de su
agrado y, seguidamente, lo relatara.

e Lectura de trabalenguas: Se le facilitaron fotocopias que contenian trabalenguas.
El estudiante daba lectura a los trabalenguas, por ejemplo: (me trajo tajo tres trajes,

me trajo tajo). Una vez finalizada la lectura del trabalenguas, lo deletreaba.

Me trajo Tajo
tres trajes,
tres trajes

me trajo Tajo

Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Observaciones: Se logré cumplir con el objetivo gracias a la colaboracion de los
estudiantes al momento de realizar las actividades. También se tomd en cuenta el puntaje de
cada estudiante para implementar o aumentar actividades, como fue el caso de los sujetos 1,

2,14, 16, 18,26 y 29. Todas las actividades fueron desarrolladas de manera individual. Asi
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mismo, es importante sefalar que los sujetos ocho y catorce no terminaron la sesién, como
tal.

Las actividades que se afiadieron para algunos estudiantes fueron:

e La fabrica del cuento: Se disefiaron pequefias fichas con diferentes imagenes
relacionadas con varios cuentos y un tablero. La estudiante acomodaba las fichas
segun el orden de la historia del cuento, por ejemplo: (protagonista, evento y lugar).

e La caja del cuento: La actividad se desarrollo a través de cajas. El estudiante obtuvo
una frase que indicaba la emocion que debia representar su personaje en el desarrollo
del cuento, por ejemplo: (emocidn: feliz; personajes: un nifio y una nifia). Una vez
obtenida su emocion correspondiente, pasaba a escribir un cuento incluyendo la

emocion y los personajes.

Fuente: Sanz (2023).
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6.3 EFECTUAR LA EVALUACION FINAL DEL IMPACTO DEL PROGRAMA DE
APOYO.

Tabla 34

Evaluacion Gral. Procesos lectores (PROLEC-R) (POST TEST)

ESCALAS
PRUEBAS Dificultad severa Dificultad leve Dudas Normal TOTAL
Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Fr %
test test test test test test test test
Nombre de letras | 87% 3% 13% | 43% - 27% - 27% 30 100%
Identificacionde | 37% | 16% | 40% | 37% - 27% | 23% | 20% 30 100%
letras
Lectura de 66% | 13% | 23% | 40% - 30% | 10% | 17% 30 100%
palabras
Lectura de 63% | 30% | 37% | 43% - 17% - 10% 30 100%
pseudopalabras

Estructuras 57% 3% 37% | 84% - 10% 6% 3% 30 100%
gramaticales

Signos de 80% | 23% | 14% | 50% 6% 27% - - 30 100%
puntuacion

Comprensiéonde | 83% | 40% 17% | 47% - 6% - 6% 30 100%

oraciones
Compresion de 33% - 67% | 84% - 6% - 10% 30 100%
textos
Compresion oral | 67% - 33% - - 33% | 67% 30 100%

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la informacion presentada se puede observar grandes cambios, una vez
aplicado el programa, es decir que, con la aplicacion del programa, los porcentajes tendieron
a mejorar, por ejemplo, en la prueba de “nombre de letras™ en el pretest se encontrd que el
87%, tenia una dificultad severa y en la evaluacion posterior el porcentaje bajo a un 43%
dentro de un nivel leve, es decir, de una dificultad severa bajé a una dificultad leve. Esta
situacion también se repitio con la “lectura de palabras™ en donde con un 66% de dificultad
severa, se bajo a un 40% de dificultad leve. Lo mismo ocurrié con la “lectura de pseudo
palabras, estructuras gramaticales, signos de puntuacion, comprension de oraciones y
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compresion oral”, en todas estas pruebas en la primera evaluacion, los nifios puntuaron dentro
de una dificultad severa y posteriormente con la aplicacion del programa puntuaron dentro

de una dificultad leve.

Esto muestra que los nifios no solo identifican con mas seguridad las letras, sino que
también leen palabras reales con mayor fluidez y se animan a resolver pseudopalabras, lo que
refleja avances en la decodificacion y en la conciencia fonologica. También se ve un cambio
en el manejo de estructuras gramaticales y en el uso de los signos de puntuacion, ya que los
nifios entienden mejor el orden de las ideas y hacen pausas al leer, lo que puede facilitar la
comprension. En conjunto, cabe destacar que estos resultados muestran que el programa
aplicado tuvo un efecto positivo en varios componentes de la lectura y que el progreso no se
limita a un solo aspecto, sino que abarca desde el reconocimiento bdsico hasta la

interpretacion del significado del texto.

También es importante mencionar que, en areas como la comprension de textos y la
identificacion de letras, los avances no fueron tan significativos, sino que se mantuvieron
dentro de una dificultad leve, esto puede deberse a que falto tiempo para seguir trabajando y
reforzando estas areas. De manera general, se observa que, en cuanto a los procesos lectores,
el programa ayudo y tuvo un impacto positivo en los nifios, ya que se pasaron de dificultades
severas a dificultades leves, esto significa que, si bien hubo un avance, todavia existe trabajo

por hacer.
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Tabla 35

Evaluacion gral. Procesos de escritura (PROESC) (POSTEST)

ESCALAS
PRUEBAS Dificultad severa Dudas Nivel medio Nivel bajo Nivel alto TOTAL
Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post | Pre | Post | Fr %
test test test test test test test test test test
Dictado de 53% 3% 47% 53% - 7% - 37% - - 30 | 100%
silabas
Dictado de 50% 33% 50% 67% - - - - - - 30 | 100%
palabras
Dictado de 33% 13% 23% 33% | 27% | 13% 17% 40 - - 30 | 100%
pseudopalabras %
Dictado de 27% 17% 43% 57% | 10% | 3% 20% | 23% - - 30 | 100%
frases
Escritura de 50% 3% 50% 77% - - - 20% - - 30 | 100%
cuentos
Redaccion de 23% - 77% 53% - - - 47% - - 30 | 100%
cuentos

Fuente: Elaboracion propia

El presente trabajo también se evaluaron los procesos relacionados a la escritura, en
esta tabla se presentan todos los resultados después de la aplicacion del programa de
intervencion, comparando los resultados del pretest y el postest se pueden notar algunas
diferencias, por ejemplo, en el dictado de silabas un 53% en el pretest present6 una dificultad
severay el 53% en el postest de un nivel de dificultad severa bajo a dudas. De igual manera,
respecto al dictado de palabras en una primera etapa, la mayoria de los nifios estaban entre
dificultad severa y dudas y con la aplicacion del programa se puede ver que el 67% se quedd
solamente en todas, si bien no es una gran mejoria, se pudo bajar el puntaje de dificultad

severa.

Ahora bien, haciendo énfasis en el dictado de pseudo palabras se puede notar una

gran diferencia ya que el 33% en una etapa inicial, presentd dificultad severa y en la etapa
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posterior al programa el 40%, estuvo dentro de un nivel bajo, mostrando un significativo

avance.

La situacion en cuanto a la escritura de cuentos es parecida a la del dictado de
palabras, ya que, en una etapa inicial, los nifios estaban entre dificultad severa y dudas, y en
la etapa posterior. La mayoria puntudé en dudas. Ahora bien, es importante hacer referencia
al area de dictado de frases y redaccion de cuentos, en donde se puede ver que, tanto en el
pretest como en el postest, los estudiantes puntuaron similar y no se evidencian avances

notorios.

De manera general, los resultados de la tabla indican que los nifios logran escuchar,
segmentar los sonidos y reproducirlos con mas precision, lo cual es una base importante para
la alfabetizacion. En el dictado de palabras y en la escritura de cuentos se observan mejoras,
aunque en menor medida, lo que muestra que el programa ayuda a reconocer patrones
sonoros y a construir palabras con mas seguridad, pero que todavia hay dificultades cuando
se trata de extender la produccion escrita. En areas como el dictado de frases y la redaccion
de cuentos no se ve una mejora real y los estudiantes mantienen un desempefio similar al del
pretest, estos resultados muestran que los nifios alin tienen problemas para organizar varias
palabras con sentido, mantener la coherencia y dar continuidad a una idea escrita, esto puede
deberse a que estas areas exigen mas habilidades combinadas, como vocabulario,

planificacion, memoria y comprension.
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Tabla 36

Comparacion del Prolec- R Proesc del Pretest y Postest: Sujeto 1

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 40 | Dificultad severa 15 | Dificultad leve
Igual o diferente 7 | Dificultad severa 14 | Dudas
Lectura de palabras 20 | Dificultad severa 31 | Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 15 | Dificultad severa 27 | Dificultad leve
Estructuras gramaticales 11 | Dificultad leve 9 | Dificultad leve
Signos de puntuacion 10 | Dificultad leve 6 | Dudas
Comprension de oraciones 12 | Dificultad severa 8 | Dudas
Comprension de textos 8 | Dificultad leve 9 | Dudas
Comprension oral 5 | Normal 4 | Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 20 | Dificultad severa 24 Nivel medio
Dictado de palabras 12 | Dificultad severa 11 Dudas
Dictado de pseudopalabras 9 | Dudas 10 Dudas
Dictado de frases 2 | Dudas 3 Dudas
Escritura de cuentos 1 | Dificultad severa 3 Nivel bajo
Escritura de una redaccion 0 | Dudas 2 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con niveles severos en la mayoria de
las areas, por lo cual se trabajé en cada una de ellas. En la identificacion de letras se observo
un buen avance, ya que la nifia logré diferenciar las letras con mayor claridad. Asi mismo, se
evidencio progreso en los procesos léxicos, donde pudo leer palabras y pseudopalabras con
mas fluidez. También se notd mejora en las demads areas, logrando reconocer y manejar los
signos de puntuacion durante la lectura, ademas de comprender el significado de las
oraciones y relacionarlas con sus frases. En cuanto a la escritura, se observd avance en el
dictado de silabas, cometiendo menos errores y escribiendo con mayor seguridad. En el
dictado de pseudopalabras se mantuvo el nivel, pero mejord su puntaje, mostrando menos
errores y mayor dominio. Finalmente, se evidenci6 mejora en la escritura y redaccion de

cuentos, demostrando mas confianza y seguridad al momento de escribirlos.
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Tabla 37

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 2

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 30 Dificultad severa 45 Dificultad leve
Igual o diferente 24 Dificultad severa 14 Dificultad leve

Lectura de palabras 30 Dificultad severa 18 Dificultad leve

Lectura de pseudopalabras 34 Dificultad severa 45 Dificultad leve

Estructuras gramaticales 38 Dificultad leve 15 Dificultad leve
Signos de puntuacion 6 Dificultad severa 7 Dudas
Comprension de oraciones 14 Dificultad severa 8 Dudas
Comprension de textos 5 Dificultad severa 10 Dudas
Comprension oral 6 Normal 4 Normal

DESCRIPCION P PRESTEST P POSTEST

Dictado de silabas 22 Dudas 25 Nivel medio
Dictado de palabras 7 Dificultad severa 12 Dificultad
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas 26 Media
Dictado de frases 2 Dificultad severa 5 Dificultad
Escritura de cuentos 1 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El nifio ingresod al programa de lectoescritura con indices severos de dificultad en la
mayoria de las areas, pero se logré pasar de un nivel severo a leve. Es decir, el nifio consiguid
diferenciar las letras sin titubear ni confundirlas, ademas mostr6 mayor seguridad al
momento de leer palabras y pseudopalabras, haciéndolo con mas claridad y confianza.
También demostré un mejor manejo de los signos de puntuacion al realizar una lectura,
logrando identificarlos y aplicarlos correctamente, al mismo tiempo que comprendia el

significado de las oraciones y mejoraba su comprension oral.

Asi mismo, en la escritura de silabas se observo un avance, pasando de un nivel de
duda a un nivel medio, ya que escribia las silabas con mas seguridad. En cuanto a la escritura
de palabras, se mantuvo el nivel, pero con un mejor puntaje, es decir, cometid menos errores
durante la prueba. En la escritura de pseudopalabras también se evidencid un avance,

manteniendo un puntaje estable en algunas areas.
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Tabla 38

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 3

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 25 Dificultad leve 85 Normal
Igual o diferente 13 Dificultad severa 22 Dificultad leve
Lectura de palabras 28 Dificultad severa 40 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 17 Dificultad severa 38 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 11 Dificultad leve 9 Dudas
Signos de puntuacion 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Comprension de oraciones 10 Dificulta severa 11 Dificultad leve
Comprension de textos 8 Dificultad leve 12 Dificultad leve
Comprension oral 2 Normal 3 Normal
DESCRIPCION P PRESTEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dificultad severa 23 Nivel bajo
Dictado de palabras 12 Dificultad severa 11 Dudas
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas 26 Media
Dictado de frases 4 Nivel bajo 3 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dificultad severa 0 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con dificultades severas y leves, por lo
cual se trabajo en las areas, logrando una mejora en el area de nombre de letras, es decir la
nifa identificaba las letras con mas claridad y sin titubear, asi mismo diferenciandolas
correctamente. También se observo avance en la lectura de pseudopalabras, logrando leerlas
con mas seguridad y sin omitir ninguna. Como, se evidencié una mejora en el manejo de los
signos de puntuacion, ya que logra identificarlos y aplicarlos correctamente durante la
lectura, manteniendo un nivel estable en las demds areas. En cuanto al proceso de escritura,
la nifia escribe silabas con menos errores, mejorando significativamente la escritura de
palabras y de aquellas que no tienen significado. Igualmente, tuvo progreso en la redaccion
de cuentos, escribiéndolos correctamente y usando adecuadamente sus partes. En el dictado
de frases mantuvo el nivel, pero mejor6 su puntaje, es decir, cometiéo menos errores al realizar

la prueba.
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Tabla 39

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 4

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 34 Dificultad leve 45 Normal
Igual o diferente 18 Dificultad severa 15 Dificultad leve
Lectura de palabras 26 Dificultad severa 40 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 7 Dificultad severa 35 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 8 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Signos de puntuacion 5 Dificultad severa 6 Dificultad severa
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Comprension de textos 7 Dificultad leve 4 Dificultad leve
Comprension oral 4 Normal 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 14 Si dificultad 22 Dudas
Dictado de palabras 15 Dudas 10 Dudas
Dictado de pseudopalabras 4 Si dificultad 9 Dudas
Dictado de frases 2 Dudas 4 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

El nifio ingreso con indices severos en la mayoria de las areas, las cuales se trabajaron,
en la identificacion de letras, logrando un buen avance, es decir, que el nifo podia diferenciar
las letras sin titubear. Asimismo, se observo progreso en la lectura de palabras, ya que pudo
leerlas con més claridad. En cuanto a las pseudopalabras, se mantuvo el nivel, pero hubo
mejora en el puntaje, es decir, cometié menos errores. En algunas areas se mantuvo el nivel,
pero no el puntaje, como en los signos de puntuacion durante la lectura y escritura, y
comprender el significado de las oraciones, emparejando frases y su significado. En cuanto
a la escritura, hubo progreso en el dictado de silabas, es decir, cometi6 menos errores,
logrando escribir con mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras se mantuvo el nivel,
pero mejord el puntaje, es decir, cometidé menos errores, mejorando el dictado de las

pseudopalabras. Asimismo, se observo mejora en la escritura y redaccion de un cuento.
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Tabla 40

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 5

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 30 | Dificultad severa 45 Dificultad leve
Igual o diferente 24 | Dificultad severa 13 Dificultad severa

Lectura de palabras 26 | Dificultad severa 13 Dificultad severa
Lectura de pseudopalabras 36 | Dificultad severa 35 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 9 | Dificultad leve 11 Dificultad leve

Signos de puntuacion 4 | Dificultad leve 3 Dificultad leve

Comprension de oraciones 10 | Dificultad leve 12 Dificultad leve

Comprension de textos 8 | Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 4 | Dificultad leve 4 Normal

DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST

Dictado de silabas 22 Dudas 23 Nivel bajo
Dictado de palabras 12 Dudas 14 Dudas
Dictado de pseudopalabras 18 Dificultad 24 Nivel bajo
Dictado de frases 2 Nivel bajo 4 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Dudas 3 Nivel bajo
Escritura de una redaccion 1 Dudas 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

El nifio ingreso6 al programa de lectoescritura con indices severos en la mayoria de las
areas, para lo cual se trabaja en cada una de ellas. En la identificacion de letras se tiene un
buen avance, es decir, que el nifio logra diferenciar e identificar las letras con mas claridad,
observa un cambio en los procesos 1éxicos, donde puede leer palabras y pseudopalabras con
mayor precision, aunque mantiene el nivel. También en las demads areas, es decir, que el nifio
supo respetar los signos de puntuacion, y comprende el significado de las oraciones para

realizar una accion. Ademas de que puede emparejar frases con sus significados.

En cuanto a la escritura, se avanza en el dictado de silabas, cometiendo menos errores
y escribiendo con mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras se mantiene el nivel, pero
se mejora el puntaje, es decir, comete menos errores, reforzando asi la escritura de
pseudopalabras. Asimismo, tiene un progreso en la escritura y redaccion de un cuento,

mostrando mas seguridad y comprension sobre como escribirlo
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Tabla 41

Comparacion de Prolec- R Proesc del Pretest y Postest: Sujeto 6

DESCRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 24 Dificultad leve 84 Normal
Igual o diferente 5 Dificultad severa 18 Dificultad leve
Lectura de palabras 28 Dificultad severa 50 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 16 Dificultad severa 38 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 10 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 6 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension de oraciones 11 Dificultad severa 13 Dificultad leve
Comprension de textos 8 Dificultad leve 8 Dificultad leve
Comprension oral 1 Normal 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 18 Si dificultad 22 Dudas
Dictado de palabras 9 Si dificultad 8 Dificultad
Dictado de pseudopalabras 17 Si dificultad 20 Dudas
Dictado de frases 2 Dudas 3 Dudas
Escritura de cuentos 3 Nivel bajo 1 Nivel bajo
Escritura de una redaccion 0 Dudas 2 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El niflo ingreso al programa de lectoescritura con indices severos y leves de dificultad
en la mayoria de las areas, para lo cual se trabajaron dichas éareas. Es decir, que el nifio logrd
diferenciar las letras sin titubear ni confundirlas. También tuvo mas seguridad al leer
palabras, logrando analizarlas visualmente y distinguirlas del resto. Asi mismo, logré el
reconocimiento de palabras y accedié a su significado, asi como a las pseudopalabras,
cometiendo menos errores al leerlas. A su vez, supo como manejar los signos de puntuacion
al leer, identificandolos correctamente y comprendiendo el significado de las oraciones,
fortaleciendo la comprension oral. En la escritura de silabas, se logré6 un avance,
escribiéndolas con mayor seguridad. La escritura de palabras se mantuvo en nivel, pero si se
observdo un aumento en el puntaje, durante la prueba. Finalmente, en la escritura de

pseudopalabras, asi mismo se tuvo un avance, manteniéndose el puntaje en algunas areas.
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Tabla 42

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 7

DESCRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 25 Dificultad severa 45 Dificultad leve
Igual o diferente 11 Dificultad severa 15 Dificultad leve
Lectura de palabras 23 Dificultad severa 70 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 16 Dificultad severa 20 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 8 Dificultad severa 3 Dificultad severa
Comprension de oraciones 10 Dificulta severa 12 Dificultad severa
Comprension de textos 8 Dificultad leve 7 Dificultad leve
Comprension oral 4 Normal 4 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dudas 24 Nivel bajo
Dictado de palabras 7 Si dificultad 11 Dudas
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas 11 Nivel bajo
Dictado de frases 4 Nivel bajo 3 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

El niflo ingres6 al programa con dificultades severas, logro mejorar en el area de
nombre de letras, donde el nifio identificaba y reconocer las letras con mas claridad y sin
titubear, asi mismo diferenciando las letras. También mejor6 en la lectura de pseudopalabras,
logrando leerlas con mas seguridad y sin omitirlas. A su vez, se mantuvo el nivel en los
signos de puntuacion, pero hubo una mejora en el puntaje, es decir, cometié menos errores
durante la prueba, manteniendo nivel en las demas areas. En cuanto al proceso de escritura,
el nifio logrd escribir silabas con menos errores, de manera que maneja mejor la escritura de
palabras y de palabras sin significado. Asimismo, el nifio tuvo una mejora en la redaccion de
cuentos, escribiéndolos correctamente y haciendo uso adecuado de sus partes. En el dictado

de frases se observo un avance, cometiendo menos errores durante la prueba.
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Tabla 43

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 8

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 55 Dificultad severa 54 Dificultad leve
Igual o diferente 4 Dificultad severa 16 Dificultad leve

Lectura de palabras 49 Dificultad leve 70 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 38 Dificultad severa 23 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 10 Dificultad severa 11 Dificultad leve

Signos de puntuacion 15 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Comprension de oraciones 11 Dificulta severa 13 Dificultad severa
Comprension de textos 8 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 17 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 12 Dificultad severa 14 Dificultad
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas 12 Nivel bajo
Dictado de frases 3 Nivel bajo 3 Nivel bajo
Escritura de cuentos 0 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con dificultades severas y leves, hubo
una mejora en el area de nombre de letras, donde la nifia identificaba las letras con mas
claridad y sin titubear. Asi mismo diferencio las letras. Como también mejoro su puntaje en
la lectura de pseudopalabras. A su vez, se observé una mejora en el manejo e identificacion
de los signos de puntuacion, ya que lograba respetar y utilizarlos correctamente al momento
de la lectura, manteniendo un nivel en las demads areas. En cuanto al proceso de la escritura,
la nina logra escribir silabas con menos errores, de tal manera que maneja mucho mejor la
escritura de las palabras y de las palabras que no tienen significado alguno. Asi mismo, la
nifa tuvo una mejora en cuanto a cdmo redactar un cuento o escribirlo como tal, haciendo el
uso correcto de sus partes. En el dictado de frases mantuvo el nivel, pero mejor6 en el puntaje,

es decir que cometido menos errores al realizar la prueba, igual manera en las demas areas.
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Tabla 44

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 9

DESRIPCION PD | PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 38 | Dificultad severa 45 Dificultad leve
Igual o diferente 7 Dificultad severa 8 Dificultad severa
Lectura de palabras 26 | Dificultad leve 79 Normal

Lectura de pseudopalabras 18 | Dificultad severa 40 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 12 | Dificultad leve 11 Dificultad leve
Signos de puntuacion 7 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Comprension de oraciones 9 Dificultad severa 12 Dificultad severa
Comprension de textos 4 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 2 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 | Dudas 23 Nivel bajo
Dictado de palabras 13 | Dudas 11 Dudas

Dictado de pseudopalabras 23 | Nivel medio 22 Nivel bajo
Dictado de frases 3 Nivel medio 4 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas 2 Dudas

Escritura de una redaccion 0 Dudas 2 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifa ingreso al programa de lectoescritura con indices severos en la mayoria de
las areas. En la identificacion de letras se observo un buen avance, es decir, la nifia lograba
diferenciar el nombre el sonido de las letras con mayor claridad. Asimismo, se notd un
progreso en los procesos léxicos, donde la nifia pudo leer palabras sin trabarse y las
pseudopalabras con mayor precision. También se logroé un avance en las demads areas la nifia
respetaba los signos de puntuacion durante la lectura, y comprende el significado de las
oraciones para realizar una accion y logra emparejar frases. En cuanto a la escritura, se
observé progreso en el dictado de silabas, cometiendo menos errores y escribiendo con mas
seguridad; en el dictado de pseudopalabras se mantuvo el nivel. Igualmente, mejord en la
escritura y redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad y comprension sobre coémo

escribirlo.
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Tabla 45

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 10

DESCRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 29 Dificultad severa 56 Dificultad leve
Igual o diferente 4 Dificultad severa 9 Dificultad severa
Lectura de palabras 25 Dificultad leve 70 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 15 Dificultad severa 39 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 13 Normal
Signos de puntuacion 5 Dificultad severa 11 Dificultad leve
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 14 Dificultad leve
Comprension de textos 8 Dificultad leve 8 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 5 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 16 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 11 Dudas 13 Dudas
Dictado de pseudopalabras 7 | Dificultad severa 10 Dudas
Dictado de frases 3 Nivel bajo 0 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingreso al programa de apoyo con indices severos en gran parte de las areas,
para lo cual se trabajo en cada una de ellas. En la identificacion de letras se tuvo un buen
avance, es decir, la nifia lograba diferenciar e identificar el sonido de las letras como tal y
con mayor claridad. Asi mismo, se observo un progreso en la lectura de pseudopalabras, es
decir que nifia pudo leer las pseudopalabras sin titubear y con mds precision. Como también
se logro un avance en las demads areas, es decir, la nifia sabe manejar y respetar los signos de
puntuacion durante la lectura, y la vez comprender el significado de las oraciones, y logra
emparejar frases con dichos significados. En cuanto a la escritura, se tuvo un avance en el
dictado de silabas, logrando descifrarlas y escribir con seguridad, en el dictado de
pseudopalabras se observé mejora, asi como en el dictado de frases. Igualmente, se not6 un
progreso en la escritura y redaccion de un cuento, es decir, la nifia tenia més seguridad y

comprension sobre como escribir y redactar un cuento.
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Tabla 46

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 11

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 34 Dificultad severa 45 Dificultad leve
Igual o diferente 7 Dificultad severa 8 Dificultad severa
Lectura de palabras 28 Dificultad severa 56 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 23 Dificultad severa 19 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 10 Dificultad severa 8 Dificultad severa
Comprension de oraciones 8 Dificultad severa 12 Dificultad severa
Comprension de textos 5 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 3 Normal
DESCRIPCION P PRESTEST P POSTEST
Dictado de silabas 14 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 8 Dificultad severa 11 Dudas
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas 22 Nivel bajo
Dictado de frases 0 Dudas 1 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifa ingreso al programa de lectoescritura con indices severos en la mayoria de
las areas, para lo cual se reforzo en cada una de ellas. En la identificacion de letras se observo
un buen avance, es decir, la nifia lograba diferenciar el sonido de las letras con mayor
claridad. Asi mismo, se not6 un progreso en los procesos léxicos, donde la niia pudo leer
palabras con mas seguridad, en cuanto a las pseudopalabras lograba leerlas sin trabarse y con
mayor precision. Asi mismo en algunas areas se mantuvo su nivel, pero aumento el puntaje
de cada area, es decir que cometié menos errores al momento de realizar la prueba. En cuanto
a la escritura, se observd progreso en el dictado de silabas, cometiendo menos errores y
escribiendo con mas seguridad. También en la escritura de las pseudopalabras se observé un
avance es decir que la nifia los escribia con mas seguridad, Igualmente se mantuvo el nivel
de su escritura y redaccion de un cuento, mostrando dudas en la comprension sobre como

escribirlo.
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Tabla 47

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 12

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 41 Dificultad leve 83 Normal
Igual o diferente 6 Dudas 24 Normal
Lectura de palabras 27 Dificultad leve 60 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 16 Dificultad leve 35 Dudas
Estructuras gramaticales 10 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 5 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Comprension de oraciones lo Dificultad leve 15 Normal
Comprension de textos 7 Dificultad leve 10 Normal
Comprension oral 1 Dificultad leve 2 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dudas 24 Nivel bajo
Dictado de palabras 13 Dudas 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 7 Si dificultad 9 Dudas
Dictado de frases 1 Nivel bajo 0 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dudas 3 Nivel bajo
Escritura de una redaccion 1 Dudas 2 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingreso al programa con indices severos y leves en la mayoria del area. En la
identificacion de letras tuvo un buen avance, es decir, logro diferenciar las letras con mayor
claridad junto a sus sonidos. Ademas, se not6 un progreso en la lectura de pseudopalabras,
es decir que logro leerlas sin titubear y con mas claridad. También pudo avanzaren las demas
areas, como en las estructuras gramaticales y los signos de puntuacion, es decir supo manejar
los signos de puntuacion durante la lectura, como también comprende el significado de las
oraciones y de una sola frase para realizar una accion. En cuanto a la escritura, se tuvo un
buen avance, en el dictado de silabas, cometiendo menos errores y escribiendo con mas
seguridad. En el dictado de pseudopalabras se logré un avance, es decir, que escribia con mas
seguridad y claridad. A si mismo, tuvo un progreso en la escritura y redaccion de un cuento,

habiendo demostrado mayor seguridad de escribirlos.
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Tabla 48

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 13

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 28 Dificultad severa 16 Dificulta leve
Igual o diferente 5 Dificultad leve 20 Normal
Lectura de palabras 30 Dificultad leve 40 Normal
Lectura de pseudopalabras 18 Dudas 27 Dificulta leve
Estructuras gramaticales 14 Normal 16 Normal
Signos de puntuacion 7 Dificultad leve 7 Dudas
Comprension de oraciones 12 Dificultad leve 14 Dificultad leve
Comprension de textos 5 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 3 Normal
DESCRIPCION P PRESTEST P POSTEST
Dictado de silabas 20 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 13 Dudas 11 Dudas
Dictado de pseudopalabras 21 Nivel bajo 26 Media
Dictado de frases 6 Dudas 7 Dificultad
Escritura de cuentos 0 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingreso al programa de apoyo con indices severos en la mayoria de las reas.
En la identificacion de letras se tuvo un buen avance, es decir, la nifia logro diferenciar los
sonidos de las letras con mayor claridad. Asimismo, se observé un progreso en los procesos
l1éxicos, donde la nifa pudo leer palabras y pseudopalabras con mas precision. También se
logré un avance en las demas areas, es decir, la nifia comprendié sobre como respetar los
signos de puntuacion durante la lectura, y la vez comprender significado de las oraciones,
asi mismo en la compresion de textos ya que logra emparejar frases y significados. En cuanto
a la escritura, se avanzé en el dictado de silabas, escribiéndolas con més seguridad. En el
dictado de pseudopalabras se evidencia una mejora, es decir, logra escribir palabras sin algin
significado con mas precision al realizar el dictado. Asimismo, se observo progreso en la

escritura y redaccion de un cuento, donde mostro seguridad.
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Tabla 49

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 14

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 36 Dificultad leve 16 Dificultad leve
Igual o diferente 23 Dificultad severa 18 Dudas
Lectura de palabras 18 Dificultad leve 40 Normal
Lectura de pseudopalabras 15 Dificultad severa 28 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 6 Dificultad leve 7 Dudas
Comprension de oraciones 11 Dificultad severa 13 Dificultad severa
Comprension de textos 9 Dificultad leve 10 Normal
Comprension oral 3 Normal 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dudas 21 Dudas
Dictado de palabras 9 Dificultad severa 12 | Dudas
Dictado de pseudopalabras 18 Nivel bajo 13 Nivel bajo
Dictado de frases 1 Nivel bajo 1 Nivel bajo
Escritura de cuentos 2 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dificultad severa 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingresd al programa de lectoescritura con indices leves y severos en la
mayoria de las areas para lo cual se trabajo en cada area como en la identificacion de letras
tuvo un buen avance es decir que la nifa logro identificar el sonido de las letras con mas
claridad, asi mismo en los procesos Iéxicos donde la nifia pudo leer palabras y pseudopalabras
con mas claridad y seguridad , por otra parte en las demas areas es decir que la nifia respeto
los signos de puntuacion durante la lectura, también comprender en significado de las
oraciones y a la vez emparejar frases y significados. En la escritura tuvimos un avance en el
dictado de palabras logrando escribir con mas seguridad, en el dictado de pseudopalabras se
mantuvo el nivel, pero se mejord el puntaje se decir que cometid menos errores mejorando
el dictado de las pseudopalabras asi mismo tuvimos mejora en la escritura y redaccion de un

cuento es decir que tuvo mas seguridad de como escribirlo y redactarlo un cuento.
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Tabla 50

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 15

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 36 Dificultad severa 18 Normal
Igual o diferente 16 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Lectura de palabras 39 Dudas 38 Dudas
Lectura de pseudopalabras 40 Dificultad 33 Dudas
Estructuras gramaticales 6 Dificultad severa 11 Dificultad leve
Signos de puntuacion 5 Dificultad severa 3 Dificultad severa
Comprension de oraciones 11 Dificultad severa 14 Dificultad leve
Comprension de textos 5 Dificultad severa 8 Dificultad leve
Comprension oral 0 Dificultad leve 2 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 21 Dudas 23 Nivel bajo
Dictado de palabras 13 Dudas 14 Dudas
Dictado de pseudopalabras 14 Si dificultad 10 Dificultad
Dictado de frases 6 Nivel bajo 2 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Nivel bajo 2 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

La nifa ingreso al programa de lectoescritura con dificultades severas y leves, para
lo cual se trabajo en las distintas areas, se logré una mejora en el reconocimiento de letras,
donde identificaba las letras con mayor claridad y sin titubear, diferenciandolas
correctamente. Asimismo, se observo un avance en la lectura de pseudopalabras, logro leerlas
con mas seguridad y sin omitir ninguna. También se not6 una mejora en el manejo de los
signos de puntuacidon, ya que los identifica y utiliza correctamente durante la lectura,
manteniendo un nivel estable en las demads areas. En cuanto al proceso de escritura, la nifa
logro escribir silabas con menos errores, manejando mejor la escritura de palabras y de
aquellas que no tienen significado. Del mismo modo, se observo progreso en la redaccion de
un cuento, utilizando correctamente sus partes. En el dictado de frases, mantuvo el nivel,

pero mejord el puntaje, es decir, cometié menos errores al realizar la prueba.
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Tabla 51
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 16

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 34 Dificultad severa 18 Dudas
Igual o diferente 23 Dificultad severa 15 Dificultad leve
Lectura de palabras 27 Dificultad leve 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 38 Dificultad severa 33 Dudas
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 6 Dificultad leve 6 Dificultad leve
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 15 Dificultad leve
Comprension de textos 8 Dificultad leve 7 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dudas 20 Dudas
Dictado de palabras 8 Dificultad severa 10 Dudas
Dictado de pseudopalabras 20 Dudas 23 Nivel bajo
Dictado de frases 0 Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas 1 Dudas
Escritura de una redaccion 1 | Dificultad severa 2 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

El nifio ingresé al programa de lectoescritura con indices severos y leves en la
mayoria de las areas, para lo cual se reforzaron en cada una de ellas. En la identificacion de
letras se observo un avance, es decir que lograba diferenciar con claridad el sonido de las
letras. Asi mismo, progreso en la lectura de palabras y pseudopalabras, es decir que pudo leer
palabras y pseudopalabras sin titubear. También se logré un avance en el area de los signos
de puntuacioén, es decir, que respeta y los signos de puntuacién durante el proceso de la
lectura, en las demas areas también se observd mejora en la comprension. En la escritura, se
tuvo un avance en el dictado de pseudopalabras es decir que escribe palabras sin ningin
significado. En el dictado de frases mantuvo el nivel y en las demas areas mejoro el puntaje,
es decir, cometid menos errores y mejoro la realizacion del dictado. Se observo el progreso

en la escritura y redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad al momento de realizarlo.
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Tabla 52
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 17

DESCRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 34 Dificultad severa 18 Dudas
Igual o diferente 4 Normal 20 Normal
Lectura de palabras 30 Dificultad severa 38 Dudas
Lectura de pseudopalabras 12 | Dificultad severa 39 Normal
Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve 11 Dificultad leve
Signos de puntuacion 7 Dificultad leve 6 Dificultad leve
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 1 Dificultad severa
Comprension de textos 9 Dificultad leve 10 Normal
Comprension oral 4 Normal 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 18 Si facultad 24 Nivel bajo
Dictado de palabras 13 Dudas 12 Dudas
Dictado de pseudopalabras 12 Si dificultad 15 Dudas
Dictado de frases 7 Dudas 6 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dudas 3 Nivel bajo
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Nivel bajo

Fuente: Elaboracion propia

El niflo ingres6 al programa de apoyo con indices severos en la mayoria de las areas.
En la identificacién se observé un avance, es decir, que lograba diferenciar las letras con
mayor claridad. Asi mismo, se observo un progreso en los procesos léxicos, donde el nifio
pudo leer palabras y pseudopalabras sin trabarse y con mds seguridad, también se logr6é un
avance en las demas areas, es decir que logra manejar los signos de puntuacioén durante la

lectura, asi mismo en algunas areas se mantuvo el nivel, pero mejoro su puntaje.

En cuanto a la escritura, se avanzo6 en el dictado de silabas, cometiendo menos errores
y escribiendo con mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras se logro progresar es decir
que escribia las pseudopalabras con mas seguridad el nivel. Se observo un progreso en la

escritura y redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad sobre como escribirlo.
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Tabla 53
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 18

DESCRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 55 Dificultad severa 17 Dificultad leve
Igual o diferente 12 Dificultad severa 10 Dificultad severa
Lectura de palabras 50 Dificultad leve 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 27 Dificultad severa 32 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 9 Dificultad severa 11 Dificultad leve
Signos de puntuacion 8 Dificultad severa 5 Dificultad severa
Comprension de oraciones 10 Dificultad severa 13 Dificultad severa
Comprension de textos 5 Dificultad leve 7 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 2 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 14 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 10 Dificultad severa 12 Dudas
Dictado de pseudopalabras 5 Dificultad severa 9 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas 2 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dificultad severa 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El nifio ingreso6 al programa de lectoescritura con indices severos en la mayoria de las
areas. En el area de nombre de letras se tuvo un buen avance, lograba diferenciar las letras
con mayor claridad. En cuanto a la identificacion de mantuvo el nivel, pero se mejor6 el
puntaje, es decir que el nifio a un tiene dudas sobre como diferenciar sonido de las letras. Asi
mismo, se observo un progreso en los procesos léxicos, donde el nifio pudo leer palabras y
pseudopalabras con mas seguridad. La alguna 4rea se mantuvo el nivel, pero mejoro, es decir,
que el nifio cometié menos errores. En cuanto a la escritura, se avanzo6 en el dictado de silabas,
logrando escribir con mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras mejoro, es decir, que
escribe las pseudopalabras con mas claridad y perfecciono la realizacion del dictado. Se
observd una mejora en la escritura y redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad y

comprension sobre como escribirlo, tomando en cuenta tales partes de un cuento.
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Tabla 54
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 19

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 53 Dificultad severa 20 Normal
Igual o diferente 28 Normal 19 Normal
Lectura de palabras 46 Dificultad severa 40 Normal
Lectura de pseudopalabras 29 Dificultad severa 35 Dudas
Estructuras gramaticales 8 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 12 Dificultad severa 5 Dificultad severa
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 13 Dificultad severa
Comprension de textos 10 Dificultad leve 14 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 2 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 15 Si dificultad 23 Nivel bajo
Dictado de palabras 8 Dudas 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas 11 Nivel bajo
Dictado de frases 1 Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos 1 Si dificultad 2 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

El nifio ingresé al programa de lectoescritura con indices severos y leves en la
mayoria de las areas. En la identificacion de letras se tuvo un buen avance, es decir logro
diferenciar el sonido y la pronunciacion de las letras con mayor claridad. Asi mismo, se
observd un progreso en los procesos léxicos, lo que indica que puede leer palabras y
pseudopalabras con mas seguridad. En cuanto a las demds areas de mantuvieron de nivel,
pero mejoraron el puntaje, es decir que cometieron menos errores al realizar la escritura de
frases y cuento como tal. En cuanto a la escritura, se avanzo en el dictado de silabas,
cometiendo menos errores y escribiendo con mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras
se mantuvo el nivel, pero pseudopalabras asi mismo tuvimos mejora en la escritura y

redaccion de un cuento es decir que la nifia tenia mas seguridad de como escribirlo.
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Tabla 55

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 20

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 55 Dificultad severa 17 Dificultad leve
Igual o diferente 9 Dificultad severa 18 Dudas
Lectura de palabras 47 Dificultad severa 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 28 Dificultad severa 30 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 12 Dificultad leve 7 Dificultad leve
Comprension de oraciones 9 Dificultad severa 13 Dificultad severa
Comprension de textos 8 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 4 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 18 Dudas 22 Dudas
Dictado de palabras 16 Dudas 17 Dudas
Dictado de pseudopalabras 5 Si dificultad 10 Dificultad
Dictado de frases 1 Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingreso al programa de apoyo con indices leves y severos en la mayoria de
las 4reas. En la identificacion de letras se tuvo un buen avance, es decir, que la nifia logra
diferenciar los sonidos y nombras las letras con mayor claridad. Como también los procesos
léxicos observd un progreso, donde la nifia pudo leer palabras y pseudopalabras con mas
seguridad y sin titubear. También se logréo un avance en las demads areas, es decir, supo
manejar los signos de puntuacion durante la lectura, comprende el significado de las
oraciones y logrando emparejar frases con sus respectivos significados. En cuanto a la
escritura, se avanzo6 en el dictado de silabas, es decir que escribia con mas seguridad. En el
dictado de pseudopalabras también mejor6 el puntaje, es decir, cometid menos errores y
perfecciono la realizacion del dictado. Asimismo, se observo un progreso en la escritura y

redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad y comprension sobre como escribirlo.
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Tabla 56

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 21

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 49 Dificultad severa 19 Dudas
Igual o diferente 18 Dificultad leve 17 Normal
Lectura de palabras 36 Dificultad severa 30 Dificultad severa
Lectura de pseudopalabras 30 Dificultad severa 33 Dudas
Estructuras gramaticales 8 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 8 Dificulta severs9 9 Dudas
Comprension de oraciones 9 Dificultad severa 12 Dificulta leve
Comprension de textos 5 Dificultad leve 8 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 4 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 14 Dificultad severa 23 Nivel bajo
Dictado de palabras 7 Dificultad severa 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 9 Dudas 11 Nivel bajo
Dictado de frases 0 Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos | Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con dificultades severas y leves
logrando una mejora en el reconocimiento de letras, donde identificaba las letras con mayor
claridad y sin titubear, diferenciandolas correctamente. Asi mismo, se observé un avance en
la lectura de pseudopalabras, logrando leerlas con mas seguridad y sin omitir ninguna.
También se not6 una mejora en el manejo de los signos de puntuacion, ya que los identifica

y utiliza correctamente durante la lectura, manteniendo un nivel estable en las demas areas.

En cuanto al proceso de escritura, la nifia logra escribir silabas con menos errores,
manejando mucho mejor la escritura de palabras y de aquellas que no tienen significado. Del
mismo modo, se observé progreso en la redaccion de un cuento, haciendo uso correcto de
sus partes. En el dictado de frases, mantuvo el nivel, pero mejoré el puntaje, es decir, cometio

menos errores al realizar la prueba.
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Tabla 57
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 22

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 54 Dificultad severa 17 Dudas
Igual o diferente 20 Dificultad leve 18 Dudas
Lectura de palabras 84 Dificultad leve 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 34 Dificultad severa 38 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 11 Dificultad leve 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 12 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension de oraciones 7 Dificultad severa 12 Dificultad severa
Comprension de textos 5 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 1 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 15 Si dificultad 22 Dudas
Dictado de palabras 8 Si dificultad 14 Dudas
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas 10 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dudas 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con indices severos y leves en la
mayoria de las areas. En la identificacion de letras se tuvo un avance, logro identificar y
reconocer los sonidos de las letras. Se observé un progreso en los procesos léxicos, donde la
nifa pudo leer palabras y pseudopalabras con mas seguridad, aunque mantuvo el nivel pero
cambio su puntaje es decir que no cometié errores continuos en la lectura de las
pseudopalabras También se logro un avance en las demas areas, supo respetar y manejar los
signos de puntuacion durante la lectura, como también comprende el significado de las
oraciones y logra formar frases con sus respectivos significados. En cuanto a la escritura, se
avanzo en el dictado de silabas y palabras, la nifia escribia con mas seguridad y claridad. En
el dictado de pseudopalabras se mantuvo el nivel, pero mejord el puntaje, es decir, cometid
menos errores y perfeccioné la realizacion del dictado. Asi mismo, se observo un progreso

en la escritura y redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad sobre como escribirlo.
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Tabla 58

Comparacion del Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 23

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 52 Dificultad severa 19 Dudas
Igual o diferente 12 Dificultad severa 18 Dudas

Lectura de palabras 70 Dificultad leve 38 Dificultad leve
Lectura de pseudopalabras 35 Dificultad leve 32 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 14 Dificultad severa 8 Dudas
Comprension de oraciones 10 Dificultad severa 13 Dificultad severa
Comprension de textos 8 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 4 Normal 6 normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 13 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 17 Dudas 16 Dudas
Dictado de pseudopalabras 23 Nivel bajo 25 Nivel bajo
Dictado de frases 4 Dificultad severa 7 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion | Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingreso al programa de apoyo con indices severos en la mayoria de las areas.
En la identificacion de letras se tuvo un buen avance, es decir, diferenciaba y pronunciaba el
sonido de las letras con mayor claridad. Asi mismo, en los procesos 1éxicos, mantuvo el nivel,
pero mejoro el puntaje pudo leer palabras y pseudopalabras con mayor claridad. También se
logré un avance en las demas areas, es decir, que la nifia respeta e identifica los signos de
puntuacion durante la lectura, también comprende el significado de las oraciones para realizar
una accioén como tal. En cuanto a la escritura, se avanzo en el dictado de silabas, cometiendo
menos errores y escribiendo con mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras se mantuvo
el nivel, pero mejoro el puntaje, es decir, cometido menos errores y perfecciono el dictado de
pseudopalabras. Asimismo, se observé una mejora en la escritura y redaccion de un cuento,

mostrando mas seguridad y comprension para escribir y redactar un cuento.
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Tabla 59

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 24

DESCRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 55 Dificultad severa 19 Dudas
Igual o diferente 20 Dificultad leve 15 Dificultad leve
Lectura de palabras 45 Dificultad severa 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 34 Dificultad leve 32 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 12 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension de oraciones 5 Dificultad severa 10 Dificultad severa
Comprension de textos 7 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 2 Dificultad leve 3 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 20 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 8 Dificultad severa 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 10 Dudas 9 Dudas
Dictado de frases 1 Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas DO Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con indices severos y leves en la
mayoria de las areas. En la identificacion de letras se tuvo u avance, logra diferenciar y
reconocer el sonido de las letras con mayor claridad sin titubear. Se observé un progreso en
los procesos 1éxicos, la nifia pudo leer palabras y pseudopalabras con mas seguridad, se logro
un avance en las demads areas, supo manejar los signos de puntuacidon durante la lectura, y
comprension de oraciones cambio de puntaje, atn le dificulta comprender el significado de
las oraciones, pero si logra emparejar frases con sus respectivos significados. En la escritura,
se avanzo0 en el dictado de silabas, porque logro escribir y unir silabas con mas seguridad, de
igual manera en el dictado d palabras. En el dictado de pseudopalabras se mantuvo el nivel,
la realizacion del dictado de pseudopalabras. Se observo un progreso en la escritura de frases

y redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad sobre cémo escribirlo.
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Tabla 60

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 25

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 60 Dificultad severa 17 Dificultad leve
Igual o diferente 20 Dificultad leve 39 Dudas
Lectura de palabras 80 Dificultad severa 36 Dificultad severa
Lectura de pseudopalabras 30 Dificultad severa 34 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 10 Dificultad leve 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 17 Dificultad severa 8 Dudas
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 14 Dificultad leve
Comprension de textos 5 Dificultad severa 6 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 3 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 20 Dificultad severa 22 Dudas
Dictado de palabras 10 Dificultad severa 11 Dificultad
Dictado de pseudopalabras 15 Dificultad severa 21 Dudas
Dictado de frases 7 Dudas 5 Dificultad
Escritura de cuentos 0 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia.

La nifia ingreso al programa de apoyo con indices severos en la mayoria de las areas
evaluadas. En la identificacion de letras se tuvo un buen avance, es decir, la nifia pronunciaba
y diferenciaba los sonidos de las letras que confundia con mayor claridad, en lectura de
palabras se mantuvo el nivel lo cual indica que atun tiene dudas para leer las palabras de
manera corrida Asi mismo, se observo un progreso en las pseudopalabras ya que los leia con
mas seguridad. Como también se logrd un avance en las demas areas, como en los signos de
puntuacion, la nifia identificada durante la lectura, como asimismo comprende el significado
de las oraciones y logra formar frases. En cuanto a la escritura, se tuvo un avance en el dictado
de silabas, escribiéndolas con mas seguridad. En el dictado de palabras y pseudopalabras se
mejoro es decir que la nifia escribe las palabras con mas facilidad, como también logra

escribir y redactar pequeios cuentos y formar oraciones.
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Tabla 61

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 26

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 62 Dificultad severa 18 Dudas
Igual o diferente 12 Dificultad severa 16 Dificultad leve

Lectura de palabras 94 Dificultad leve 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 40 Dificultad severa 33 Dificultad severa
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 9 Dificultad severa
Signos de puntuacion 10 Dudas 9 Dudas
Comprension de oraciones 9 Dificultad severa 12 Dificultad severa
Comprension de textos 4 Dificultad severa 6 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 2 Dificultad leve

DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST

Dictado de silabas 16 | Dificultad severa 22 Dudas

Dictado de palabras 15 | Dudas 17 Dudas
Dictado de pseudopalabras 8 | Dificultad severa 7 Dudas
Dictado de frases 1 | Dudas 1 Dudas
Escritura de cuentos 1 | Dificultad severa 1 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dificultad severa 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifa ingresé al programa de lectoescritura con indices severos en la mayoria de
las é4reas, las cuales fueron reforzadas. En la identificacion y el nombramiento de letras se
tuvo un buen avance, es decir que la nifia reconocia el sonido de las letras que confundian
con mas seguridad, en la lectura de palabras se tuvo un avance como tal. Asimismo, en la
pseudopalabra se mantuvo de nivel, pero llego a mejorar el puntaje, como en las demads areas,
es decir, también mantuvo en nivel en algunas areas, pero mejorando el puntaje, en la
compresion oral se observo el avance logra comprender y formar oraciones como tal. En la
escritura mejoraron en el dictado de silabas, cometiendo menos errores y escribiendo con
mas seguridad. En el dictado de pseudopalabras se obtuvo un avance logro escribir palabras

sin significado, y la mejora en la escritura y redaccion de textos.
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Tabla 62
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 27

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 56 Dificultad severa 18 Dudas
Igual o diferente 16 Dificultad leve 16 Dificultad leve
Lectura de palabras 49 Dificultad severa 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 34 Dificultad severa 29 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 10 Dificultad leve
Signos de puntuacion 19 Dudas 9 Dudas
Comprension de oraciones 14 Dificultad leve 14 Dificultad leve
Comprension de textos 8 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 5 Normal 3 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 20 Dificultad severa 21 Dificultad
Dictado de palabras 12 Dificultad severa 16 Dudas
Dictado de pseudopalabras 9 Dudas 12 Nivel bajo
Dictado de frases 2 Dudas 3 Nivel bajo
Escritura de cuentos 1 Dificultad severa 3 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifa ingreso6 al programa de lectoescritura con indices severos en la mayoria de
las areas. En la identificacion de letras se tuvo un avance, logro diferenciar el sonido y
reconocer las letras con mayor claridad. Se observo un progreso en los procesos 1éxicos,
donde la nifia pudo leer palabras y pseudopalabras sin trabarse y con mas seguridad. En las
demas areas se mantuvo el nivel, pero hubo mejora en cuanto al puntaje es decir que aun
tiene dudas para comprender frases y oraciones. En cuanto a la escritura, se observo mojaras
en el dictado de silabas, es decir que la nifa lograba escribir y leer las silbas con mas
seguridad. En el dictado de palabras y pseudopalabras se tuvo un avance, es decir, que
escribia palabras de con mas facilidad. Asimismo, se observd un progreso en la escritura y

redaccion de un cuento, mostrando mas seguridad sobre como escribirlo.

138



Tabla 63

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 28

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 60 Dificultad severa 20 Normal
Igual o diferente 28 Dificultad leve 18 Dudas
Lectura de palabras 50 Dudas 39 Dudas
Lectura de pseudopalabras 30 Dificultad leve 33 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 6 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Signos de puntuacion 9 Dificultad severa 7 Dificultad leve
Comprension de oraciones 12 Dificultad severa 15 Dificultad leve
Comprension de textos 8 Dificultad leve 8 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 4 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dudas 24 Nivel bajo
Dictado de palabras 9 Dificultad severa 12 Dificultad
Dictado de pseudopalabras 21 Dudas 25 Nivel alto
Dictado de frases 2 Dudas 2 Dudas
Escritura de cuentos 1 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingresé al programa de apoyo con dificultades severas y leves, logrando una
mejora en el reconocimiento de letras, donde identificaba las letras con mayor claridad y sin
titubear, diferenciandolas correctamente. Asi mismo, se observd un avance en la lectura de
pseudopalabras, logrando leerlas con mas seguridad y sin omitir ninguna. También se notd
una mejora en el manejo de los signos de puntuacion, ya que logra identificarlos y utilizarlos

correctamente al momento de leer, manteniendo un nivel estable en las demas areas.

En cuanto al proceso de escritura, la nifia logra escribir silabas con menos errores,
manejando mucho mejor la escritura de palabras y de aquellas que no tienen significado. Del
mismo modo, se observo progreso en la redaccion de un cuento, haciendo uso correcto de
sus partes. En el dictado de frases mantuvo el nivel, pero mejoro el puntaje, es decir, cometio

menos errores al realizar la prueba.
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Tabla 64

Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 29

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 58 Dificultad severa 18 Dudas
Igual o diferente 19 Dificultad leve 18 Normal
Lectura de palabras 63 Dificultad severa 40 Normal
Lectura de pseudopalabras 44 Dificultad severa 35 Dudas
Estructuras gramaticales 7 Dificultad severa 9 Dificultad severa
Signos de puntuacion 12 Dificultad severa 8 Dudas
Comprension de oraciones 10 Dificultad severa 14 Dificultad leve
Comprension de textos 7 Dificultad leve 9 Dificultad leve
Comprension oral 5 Normal 4 Normal
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 17 Si dificultad 24 Nivel bajo
Dictado de palabras 6 Si dificultad 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 21 Dudas 25 Nivel bajo
Dictado de frases 1 Dudas 2 Dudas
Escritura de cuentos 2 Dudas 3 Dudas
Escritura de una redaccion 1 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingres6 al programa de lectoescritura con dificultades severas y leves,
después se trabajo en las distintas areas, logrando una mejora en la identificacion de letras,
donde identificaba los sonidos de las letras con claridad y sin titubear, diferenciandolas
correctamente. Asi mismo, se observd un avance en la lectura de pseudopalabras, logrando
leerlas con mas seguridad y sin omitir ninguna. También se notd una mejora en el manejo de
los signos de puntuacion, ya que logra identificarlos y utilizarlos correctamente durante la
lectura, manteniendo un nivel estable en las demas areas. En los procesos de escritura, logro
escribir silabas con menos errores, manejando mucho mejor la escritura de palabras y de
aquellas que no tienen significado, se observd progreso en la redaccion de un cuento,
haciendo uso correcto de sus partes. En el dictado de frases mantuvo el nivel, pero mejord el

puntaje, es decir, cometido menos errores al realizar la prueba.
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Tabla 65
Comparacion de Prolec- R del Pretest y Postest: Sujeto 30

DESRIPCION PD PRESTEST PD POSTEST
Nombre de letras 58 Dificultad severa 18 Dudas
Igual o diferente 28 Dificultad leve 18 Dudas
Lectura de palabras 54 Dudas 40 Normal
Lectura de pseudopalabras 48 Dificultad severa 34 Dificultad leve
Estructuras gramaticales 13 Normal 14 Normal
Signos de puntuacion 13 Dificulta severa 9 Dudas
Comprension de oraciones 10 Dificultad severa 12 Dificultad leve
Comprension de textos 5 Dificultad leve 6 Dificultad leve
Comprension oral 1 Dificultad leve 3 Dificultad leve
DESCRIPCION P PRETEST P POSTEST
Dictado de silabas 22 Dudas 22 Dudas
Dictado de palabras 10 Dificultad severa 15 Dudas
Dictado de pseudopalabras 23 Nivel bajo 24 Nivel medio
Dictado de frases 4 Dificultad severa 3 Dudas
Escritura de cuentos 0 Dificultad severa 2 Dudas
Escritura de una redaccion 0 Dudas 1 Dudas

Fuente: Elaboracion propia

La nifia ingresé al programa de lectoescritura con indices severos y leves en la
mayoria de las areas, para lo cual se reforzaron cada una de ellas. En la identificacion de
letras se obtuvo un buen avance ya que la nifia identificaba y pronunciaba el sonido de las
letras con mas claridad, como también la lectura de palabras lo realizaba con més facilidad,
en cuanto a la lectura de pseudopalabras se observd un avance en lectura de palabras
desconocidas, como también en las demas areas, ya que respetaba e identificada los signos
de puntuacion durante la lectura y lograba comprender y procesar frases y oraciones como
tal. En cuanto a los procesos de escritura se mejora la escritura de silabas es decir que la nifia
escribia y leia silabas de formar clara y precisa, de igual manera en las pseudopalabras,
asimismo en la redaccion de frases y cuentos es decir que lograba realizar la redaccion de

cuentos y frases con mas claridad y mas entendibles.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES Y
RECOMENDASIONES



7.1. CONCLUSIONES

Una vez concluida las diferentes etapas principales del trabajo, se llegaron a las

siguientes conclusiones:

De acuerdo al primer objetivo especifico: Realizar un diagnostico inicial de las

principales dificultades del aprendizaje, en el area de la lectura y escritura.

Los resultados obtenidos indican que la mayoria presenta una dificultad severa en
diferentes areas de los procesos lectores. También se encontré que los estudiantes de cuarto
y quinto grado se encuentran en una categoria de dificultad severa en el area de identificacion

de letras, procesos Iéxicos, sintacticos y semanticos.

Por otro lado, en el caso de los procesos de la escritura, la mayor dificultad se presenta
en la lectura de silabas, lectura de palabras y en la escritura de cuentos. Es importante
mencionar que de acuerdo los resultados de cada estudiante y considerando sus necesidades,
fueron seleccionados para formar parte del programa, todo esto ademds permitio crear de

sesiones idoneas para cada estudiante, a partir de cada prueba.

Tomando en cuenta al segundo objetivo especifico: Implementar un programa de
apoyo psicopedagogico personalizado a través de actividades que fortalezcan las dreas de

procesos léxicos, procesos semanticos, procesos sintdacticos e identificacion de letras.

El programa de apoyo psicopedagdgico se implement6 desde finales de abril hasta la
segunda semana de septiembre, con un total de 20 sesiones de 45 minutos cada una. Las
sesiones se abordaron segun las necesidades especificas de cada estudiante; por ejemplo, se
trabajaron mas sesiones de lectura de palabras con algunos estudiantes y en el area de
identificacion de letras. Los 30 estudiantes (12 hombres y 18 mujeres) que recibieron el

apoyo psicopedagogico no lo abandonaron en ningiin momento.

Cabe destacar que las sesiones fueron provechosas, hubo puntualidad y participacion

en los nifios y nifias, quienes demostraron gran interés por seguir aprendiendo.

Considerando al tercer objetivo especifico: Efectuar una evaluacion final para

valorar el impacto que tuvo el programa de apoyo.
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En los proceso lectores, se pueden observar grandes cambios, una vez aplicado el
programa, es decir que, con la aplicacion del programa, los porcentajes tendieron a mejorar,
por ejemplo, en la prueba de “nombre de letras” en el pretest se encontré que el 87%, tenia
una dificultad severa y en la evaluacion posterior el porcentaje bajo a un 43% dentro de un
nivel leve, es decir, de una dificultad severa bajo a una dificultad leve. Esta situacion también
se repitié con la “lectura de palabras™ en donde con un 66% de dificultad severa, se bajo a un
40% de dificultad leve. Lo mismo ocurrié con la “lectura de pseudo palabras, estructuras
gramaticales, signos de puntuacion, comprension de oraciones y compresion oral”, en todas
estas pruebas en la primera evaluacion, los nifios puntuaron dentro de una dificultad severa
y posteriormente con la aplicacion del programa puntuaron dentro de una dificultad leve.
También es importante mencionar que, en areas como la comprension de textos y la
identificacion de letras, los avances no fueron tan significativos, sino que se mantuvieron

dentro de una dificultad leve.

En cuanto a los procesos relacionados a la escritura, en el dictado de silabas un 53%
en el pretest presentd una dificultad severa y el 53% en el postest de un nivel de dificultad
severa bajo a dudas. De igual manera, respecto al dictado de palabras en una primera etapa,
la mayoria de los nifios estaban entre dificultad severa y dudas y con la aplicacion del
programa se puede ver que el 67% se quedo solamente en todas, si bien no es una gran
mejoria, se pudo bajar el puntaje de dificultad severa. Ahora bien, haciendo énfasis en el
dictado de pseudo palabras se puede notar una gran diferencia ya que el 33% en una etapa
inicial, present6 dificultad severa y en la etapa posterior al programa el 40%, estuvo dentro
de un nivel bajo, mostrando un significativo avance. La situacion en cuanto a la escritura de
cuentos es parecida a la del dictado de palabras, ya que, en una etapa inicial, los nifios estaban
entre dificultad severa y dudas, y en la etapa posterior. La mayoria puntué en dudas. Ahora
bien, es importante hacer referencia al 4rea de dictado de frases y redaccion de cuentos, en
donde se puede ver que, tanto en el pretest como en el postest, los estudiantes puntuaron

similar y no se evidencian avances notorios.
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7.2. Recomendaciones

De acuerdo los resultados que se encontraron y considerando la solucion del

problema, se formulan las siguientes recomendaciones:
A las autoridades educativas

Las autoridades educativas pueden promover espacios de capacitacion continua para
que los profesores cuenten con estrategias claras para atender dificultades de lectura y
escritura desde los primeros cursos, ya que cuando la institucion respalda estos procesos, se

facilita un trabajo mas organizado y se generan intervenciones mas oportunas dentro del aula.

También resulta importante que las autoridades garanticen la presencia de
profesionales en psicopedagogia en las unidades educativas, debido a que su apoyo directo
puede permitir evaluar, orientar y acompanar a los estudiantes que presentan mayores
necesidades, asegurando que el trabajo no recaiga Unicamente en los profesores y que los

nifios reciban atencion adecuada.
A los profesores de la unidad educativa

Los profesores pueden incluir actividades variadas y dindmicas que motiven a los
estudiantes a leer y escribir sin miedo al error, cuando el aula se convierte en un lugar donde
el nifio se siente confiado para intentar, los avances se vuelven mas visibles y constantes.
También es recomendable que los profesores observen de cerca el progreso de cada
estudiante y registren pequefios cambios, estos registros pueden permitir identificar sefiales

tempranas de dificultad y actuar con rapidez.
A los padres de familia

Los padres pueden dedicar un tiempo diario, por mas breve que sea, para acompafar
a sus hijos en actividades de lectura y escritura, ese momento de apoyo cercano puede generar
seguridad en el nifio y puede reforzar de manera sencilla lo que aprende en la escuela.
Ademas, es necesario que los padres mantengan una comunicacién constante con los

profesores y profesionales de apoyo, ya que estar informados sobre los avances y dificultades
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permite que las estrategias trabajadas en el aula continien en casa y que el nifio reciba un

acompafiamiento coherente.
A la sociedad en general

La sociedad puede asumir un papel més activo en la valoracion del proceso educativo,
reconociendo que las dificultades de aprendizaje no son un motivo de burla ni sefial de
incapacidad, sino una oportunidad para brindar acompanamiento y comprension. Hay qye
recordar que cuando existe sensibilidad social, los nifios encuentran un entorno mas seguro

para desarrollarse.

De igual manera, es importante que la comunidad o la sociedad impulsen actividades
de lectura, escritura y juego educativo en espacios publicos. Estas iniciativas pueden ayudar
a reforzar habilidades de manera natural y permitir que los nifios practiquen sin presion,

fortaleciendo su desarrollo mas alla del colegio.
A futuros investigadores

Los futuros investigadores pueden profundizar en estudios comparativos que analicen
diferentes métodos de intervencion en lectura y escritura, con el fin de identificar cuales
generan mayores avances en distintos grupos de edad, esto puede permitir fortalecer las
practicas educativas basadas en evidencia. También resulta util que se realicen
investigaciones que incluyan un seguimiento a largo plazo, esto ayudara a comprender si los
avances logrados se mantienen en el tiempo y qué factores influyen en la continuidad del

progreso de los estudiantes.
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